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ON sOz

Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiimiiz
kuruldugu giinden itibaren &grencilerine en iyi ve kaliteli
lisansiistli egitim, 6gretim ve arastirma imkani sunma gayreti
icerisindedir. Her gegen giin yeni programlari biinyesine dahil
eden kurumumuz hedefleri dogrultusunda calismalarini
siirdiirmekte; ulusal ve uluslararasi diizeyde saygin, cagin
gerektirdigi bilgi birikimine sahip {istiin nitelikli bilim insani,
uzman ve arastirmacilar yetistirme yolunda ilerlemektedir.

Malum oldugu iizere lisansiistii akademik calismalar
uzun ve yorucu bir emegin neticesinde ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak yogun mesai, alin teri ve g6z nuru neticesinde elde
edilen sonuclar iki kapak arasinda gorindiigii anda
yorgunluklar hemen unutulur, yerini tath bir heyecan ve
sevince birakir. iste biz bugiin elinizdeki “Sosyal Bilimler
Arastirmalari -6-" kitabi vesilesiyle bu heyecan ve mutlulugu
yasamakta, sevincimizi ve Amasya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiimiiziin emek mabhsiilii bilimsel arastirmalarini sizinle
paylasmaktayiz.

Kitap béliimlerinden olusan bu ¢alismamiz, 6grenci ve
danmisman hocalarimizin katkisiyla Enstitiimiizde basariyla
savunulan tezlerden tiretilmistir. Amacimiz biiyiik bir emegin
lirtinii olan lisansiistii calismalarin akademik camianin
dikkatine ve istifadesini sunulmasini saglamaktur.

Enstitlimiiz blinyesinde yapilan akademik ¢alismalarin
kitaplasmasi ve akademik camianin istifadesine sunulmasi
sirecinde  basta Rektoériimiiz olmak {izere Enstitii
Kurulumuzda bulunan tiim Anabilim Dali Baskanlarimiza
vermis olduklar: destekten dolay ¢ok tesekkiir ederiz.

“Sosyal Bilimler Arastirmalar1 -6-" isimli kitabimiz
toplam alt1 boliimden olusmaktadir. Bu eserde, Yenilenebilir
Enerji Kaynaklari Konusuna Uygulanan Kavram Haritalarinin
Ogretmen Adaylarinin Akademik Basart Ve Tutumlarna Etkisi,
Baglam Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta-
Andliz Calismasi, 2010 Yili ve Sonrasinda Doga Ve Gevre Egitimi
Alaminda Tiirkiye'de Yapilmis Tezlerin Nitel Ve Nicel Agidan
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Incelenmesi, Ojretmen Adaylarimn Cevre Risk Algisiun Belirlenmesi,
Kavram  Yamlgilarimin ~ Giderilmesinde ~ Kavramsal —Degisim
Metinlerinin Kullanimi ve Erdem Bayazit'in Eserlerinde Yer Alan Dini
Unsurlarin - Din  Psikolojisi  Perspektifinde ~ Incelenmesi  adli
béliimlere yer verilmistir. Kitap boliimleri makale formatinda
bircok veri tabaninda taranip okuyucularm istifadesine
sunuldugundan dolay1 bdliim baslarina Tiirkce ve Ingilizce
dzetler de eklenmistir.

Bundan sonraki siirecte Enstitiimiiz biinyesinde
tamamlanan tezlerden, sunulan bildirilerden ve diger
akademik calismalardan tiretilen kitap bolimlerini stirekli
olarak yayinlamayi, bu vesileyle Enstitiimiizde yapilan
akademik calismalardan daha fazla istifade edilmesini
hedeflemekteyiz. Son olarak bu eserin ortaya ¢ikmasina sebep
olan ggrencilerimize ve danisman hocalarimiza tesekkiir eder
basarilarinin devamini dilerim.

Gayret bizden, tevfik Allah’tandir.

Dog. Dr, Hasan YERKAZAN
A.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirii
Amasya-2024
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YENILENEBILIR ENERJi KAYNAKLARI KONUSUNA
UYGULANAN KAVRAM HARITALARININ OGRETMEN
ADAYLARININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMLARINA ETKIS}*

Giilsah ORAK™*
Nezahat KANDEMIR***

0z

Kavram haritalarmin 6grencinin eksik oldugu konularda
6gretmene doniit vermesi, 6grencilerin birbiriyle ve 6gretmen
ile iletisimlerini giiclendirmesi, konular1 anlasilir bir sekilde
Ozetleme olanagi saglamasi gibi pek ¢ok olumlu &zellikleri
bulunmaktadir. Bu calismanin amaci, yenilenebilir enerji
kaynaklar1 konusuna uygulanan kavram haritalarinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basari ve tutumlarina
etkisini belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini, bir devlet
liniversitesinin Fen Bilgisi Egitimi 3. sinifta 6grenim goren 60
fen bilgisi 6gretmen adayir olusturmaktadir. Ogretmen
adaylar1 kontrol ve deney grubu olarak iki gruba ayrilmistir.
Bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden olan “6n test ve
son test deneysel desen” kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
basar1 durumlarini belirlemek icin yenilenebilir enerji
kaynaklar1 basari testi ve tutumlarini belirlemek icin de fen
bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik yenilenebilir enerji
kaynaklar: tutum 6lgegi on test-son test olarak uygulanmustur.
Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin akademik basari
son test puanlart ile ilgili bulgular incelendiginde, deney grubu
Ogretmen adaylarinin son test akademik basari puanlar
ortalamasinin kontrol grubu 6gretmen adaylarinin son test
basari puanlar1 ortalamasina goére daha yiiksek oldugu

Bu ¢alisma, 2022 yilinda Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
biinyesinde hazirlanan “Yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusunda
uygulanan kavram haritalarinin &grencilerin akademik basar1 ve
tutumlarma etkisi” bashkli Yiiksek Lisans tezinden yararlamilarak
hazirlanmistir,

Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, gulsahorak@outlook.com.
https://orcid.org/0000-0001-7766-7792.

Prof. Dr., Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi,
nezahat.kandemir@amasya.edu.tr.https://orcid.org/0000-0002-5428-
4139.
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bulunmustur. Diger yandan deney ve kontrol grubu 6gretmen
adaylarinin, tutum 6n test ve son test puanlarinin sonuglarina
bakildiginda, deney ve kontrol grubu tutum &lgegi 6n test
puan ortalamalari arasinda belirgin farkliliklar goriilmektedir.
Arastirmadan elde edilen verilere gére, yenilenebilir enerji
kaynaklar1 konusunun kavram haritasi teknigi ile
anlatilmasiin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin basarilarini
arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yenilenebilir Enerji Kaynaklari, Kavram
Haritasi, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari.

The Effect of Concept Maps Applied to Renewable Energy
Resources on The Academic Achievement and Attitudes of
Procpective Teachers

Abstract

Concept maps have many positive features, such as giving
feedback to the teacher on issues that the student is deficient
in, strengthening students' communication with each other
and with the teacher, and providing the opportunity to
summarize the topics in an understandable way. The aim of
this study is to determine the effect of concept maps applied
to the subject of renewable energy resources on the academic
success and attitudes of prospective science teachers. The
sample of the research consists of 60 prospective science
teachers studying in the 3rd grade of Science Education at a
state university. The prospective teachers were divided into
two groups as control and experimental groups. In this
research, "pre-test and post-test experimental design", which
is a type of quantitative research, was used. Renewable Energy
Resources Achievement Test to determine the success of the
students and the Renewable Energy Resources Attitude Scale
for Science The prospective teachers to determine their
attitudes were applied as pre-test-post-test. When the findings
regarding the academic achievement post-test scores of the
experimental and control group prospective teachers were
examined, it was found that the post-test academic
achievement average of the experimental group prospective
teachers was higher than the control group prospective
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teachers post-test academic achievement average. On the
other hand, when the results of the attitude pre-test and post-
test scores of the experimental and control group prospective
teachers are examined, there are significant differences
between the attitude scale pre-test score averages of the
experimental and control groups. According to the data
obtained from the research, it was concluded that explaining
the subject of renewable energy resources with the concept
map technique increased the success of prospective science
teachers.

Keywords: Renewable Energy Sources, Concept Map,
Prospective Science Teachers.

Giris

insanlarin giinliik yasamlarini siirdiirebilmek icin
onemli unsurlardan birisi ve en dnemlisi enerjidir. Thtiyac
duyulan bu enerji uzun bir siire petrol, komiir ve dogal gaz gibi
fosil yakitlardan karsilanmigtir. Fosil yakit kullaniminin
atmosferdeki karbondioksit ve sera gazlari salinimi artirarak
kiiresel iklim degisikligine yol agmaktadir. Kiiresel iklim
degisikligi de bir¢ok canli tiiriiniin yasam alaninin tehlike
altina girmesine sebep olmaktadir (Cukurgayir ve Sagir, 2008).
Bir lilkenin ekonomik bakimindan kalkinmasi ve ilerlemesinin
arkasindaki 6nemli unsurlardan birisi enerji kaynaklaridir. Bu
enerji kaynaklarinin verimli kullanilmasi son derecede
6nemlidir. Her gecen gilin artan enerji ihtiyacmin
karsilanabilmesi, ayn1 zamanda zararli maddelerden kaynakh
gevre sorunlarmin  Onlenebilmesi i¢in  farkli  enerji
kaynaklarina yénelik arayislar da artmaktadir. Bu noktada,
yenilenebilir enerji kaynaklar1 ve bunlarin kullanimi 6n plana
ctkmaktadir. Kendini daima yenileyebilen ve ¢evre dostu olan
glines, riizgar, jeotermal, hidroelektrik, biyokiitle ve dalga
enerjisi yenilenebilir enerji kaynaklar: gesitleri olup bunlarin
kullanimi muhakkak arttirilmalidir (Karabag, Kayik¢i ve
Ongen, 2021). Diger taraftan Tiirkiye, cografi konumu
itibariyle yenilenebilir enerji kaynaklari kurulumu ve
kullanimi icin son derece elverisli iilkelerden birisidir (Yiiksel
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ve Kaygusuz, 2011; Barig ve Kucukali, 2012). Dért mevsimin
yasandig1 ve {i¢ tarafi denizler ile gevrili bir {ilke olmasi
nedeniyle ozellikle giines, riizgar ve hidroelektrik enerji
santralleri kurulum potansiyelinin daha da artirmaktadir.
Kolayca ulagilabilir olmalari ve gevreye zararlarinin minimum
diizeyde olmasi g6z 6niinde bulunduruldugunda, yenilenebilir
enerji kaynaklarinin giinlitk hayatta kullaniminin tesvik
edilmesine iligkin daha fazla calisma yapilmasina ve topluma
bu konuda farkindalik kazandirilmasina yonelik ¢alismalara
ihtiyag oldugu bir gergektir.

Egitim alanindaki yeni gelismeler, cesitli Ogretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasina neden olmustur.
Bundan dolayr bir¢cok yeni Ggretim yontemi ve teknigi
gelistirilmistir. iste kavram haritalari da bu ydntem ve
tekniklerden birisi olmustur. Ogrenilen bilgilerin gecmiste
6grenilen bilgilerde yeniden yapilandirilmas: ve aralarinda
iliskinin ~ kurulmasi1  ancak  anlamli  &grenme ile
gerceklesmektedir (Ozay Kose, 2014). Kavram haritalari
anlaml 6grenmeyi saglayan 6nemli yontemlerden birisi olup
Fen Bilimlerinde ¢ok yaygin olarak kullanilmaktadir. Kaptan
(1998) kavram haritasini “insanlarin nasil &grendikleri ile
anlamli 6grenme konulari arasinda képrii kuran bir 6grenme,
Ogretme stratejisi” olarak tanimlamistir. Kavram haritalari,
“kavramlar arasindaki iligkileri grafiksel olarak gosteren ve
ogrencilerin  kavramsal anlamalarini  degerlendirmeye
yarayan iki boyutlu semalardir” (Kaya, 2003). Novak ve Gowin
(1984) “kavram haritalarini, 6gretmenler icin dgrenci bilgisi,
6grenme siireci ve bilgi tiretimi hakkinda bilgi edinmek i¢in
kullanilabilecek tamamlayici  bir arag” olarak kabul
etmektedir. Diger yandan “kavram haritalar1 &grencilerde
gorselligi arttirarak kavramlari 6grenmelerinde, kavramlarin
uzun siire hafizada kalmasinda, 6grenmis olduklar1 konular
siralamalarinda, konular arasinda baglantilarin kurulmasinda
etkili olmaktadir” (Cakmak ve Hevedanli, 2004). Brinkerhoff ve
Booth (2013) “hiyerarsik iliskilerin vurgulanmasi, yansitici
diisiinme  becerisinin  kazanilmasi, elestirel diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesi, bilginin yeni durumlarda
kullanilmasi, 6grenci basarisinin arttirilmasi, ezbere dayal
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6grenmenin engellenmesi, kararlarin belirlenmesi, sorunlarin
¢oziimii ve degerlendirilmesi, yaratici bilgi iiretiminin
desteklenmesi gibi pek ¢ok amag icin kullanildiginm” rapor
etmistir. Dahast Bloom Taksonomisindeki (Bloom’s
Taxonomy) yiiksek diizeyde beceri gerektiren alti amacin
(bilgi, anlama, uygulama, analiz etme, sentezleme ve
degerlendirme) artmasina katki saglamaktadir (Li, 2006).
Kavram haritalari, 6gretim teknigi olarak, 6gretim modelinin
her asamasinda (planlama, gelisme, agiklama, degerlendirme)
kullanilabilir 6zellikleri tasimaktadir (Akgiindiiz, 2002). Bu da
Ogrenmenin daha kolay bir bicimde gerceklesmesini
saglamaktadir. Bunun i¢in hem 6gretmen hem de Ggrenciler
tarafindan rahatlikla kullanilabilme niteligine sahiptir.

Ulkemizde ve yurt disinda kavram haritalarinin
6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini, 6grenci katilimini
sagladigini, 6grencinin akademik basarisini arttirdigini, dersi
daha zevkli duruma getirdigini ve 6grenci tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini gosteren baz arastirmalar mevcuttur
(Novak, 1990; Kurnaz ve Pektas, 2013; Akgiindiiz ve Bal, 2013;
Soika ve Reiska, 2014; Bayram ve Ersoy, 2014; Batdi, 2014;
Erdogan, 2016; Comek, Akinoglu, Elmaci ve Giindogdu, 2016;
Won, Krabbe, Ley, Treagust ve Fischer, 2017; Kara ve Kefeli,
2018; Hartmeyer, Stevenson ve Bentsen, 2018; Geng, 2019;
Yilmaz Aydogdu, 2020; Emlik ve Ercan, 2022; Orak ve
Kandemir, 2023; Kadirhanogullari, 2023; izci ve Akkog, 2024)
Bu calismada, cevre bilimi dersinde yenilenebilir enerji
kaynaklar1 konusuna uygulanan kavram haritalarinin fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basar1 ve tutumlarina
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Yoéntem

Aragtirmanin Problem Ciimlesi

Cevre bilimi dersini alan fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusunu kavram
haritas1 teknigi ile 6grenmelerinin akademik basarilar1 ve
tutumlarina etkisi var midir?
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Aragtirmanin Alt problemleri

Bu c¢alismanin amaci dogrultusunda alt problemleri
asagida verilmistir:
1. Deney ve kontrol gruplarindaki Ggrencilerin akademik
basar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunuyor
mu?
2. Kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunuyor mu?
3. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basar: 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunuyor mu?
4, Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin, akademik
basari son test puanlari arasinda anlamli farklilhik bulunuyor
mu?
5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, tutum &n test
puanlari arasinda anlamh farklilik bulunuyor mu?
6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, tutum son test
puanlari arasinda anlamh farklilik bulunuyor mu?
7. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, tutum 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunuyor mu?

Aragtirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim ve 6gretim
yilinda bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakdiltesi Fen Bilgisi
Egitiminde Ggrenim gormekte olan 60 fen bilgisi 6gretmen
adayr olusturmaktadir. Bu Ogretmen adaylari uygun
ornekleme yontemi ile segilmistir. Uygun drnekleme yontemi
egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan ~ 6rnekleme
tekniklerinden biri olup arastirmacilarin maliyet, zaman,
ulagilmak istenilen evrene kolay erisilebilirlik gibi faktorleri
dikkate alarak arastirma Orneklemini belirledigi olasiliga
dayali olmayan drnekleme tiirlerinden biridir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Deney ve kontrol
grubu belirlenirken gruplardan birisi rastgele deney grubu
digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Orneklem
grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin %46,6’sin1 (28) deney
grubu dgrencileri, %53,4’linii (32) ise kontrol grubu 6grencileri
olusturmaktadir (Tablo 1).
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Tablo 1. Oretmen Adaylarinin Ogrenci Bilgilerine Ait Say1 ve
Yiizde Dagilimlar

Grup Ogrenci sayist Yiizde

Deney 28 % 46,6

Kontrol 32 % 53,4

Toplam 60 %100
Veri toplama Araglari

Bu arastirmada (¢ farkli veri toplama aracindan
yararlanilmistir, Birinci veri toplama araci arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan yenilenebilir enerji kaynaklari
basari testidir. ikinci veri toplama aracimiz ise Giines, Alat ve
Goziim (2013) tarafindan gelistirilen "Fen Ogretmen
Adaylarina Yonelik Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Tutum
Olcegi"dir. Ugiinciisii ise arastirici tarafindan yenilenebilir
enerji kaynaklarina yonelik hazirlanan kavram haritalaridir.

Yenilenebilir enerji kaynaklar: bagar: testi

Akademik basar1 testi hazirlanirken arastirmanin
amacina uygun olarak hem cevre bilimi dersini veren 2
6gretim liyesinden goriisler alinarak hem de 2018 Ortaokul
Fen bilimleri Dersi Ogretim Programi incelenerek, fen bilgisi
ders icerikleri degerlendirilerek konular belirlenmis ve 5
secenekli 55 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur.
Soru havuzundan 46 soru secilerek hazirlanan akademik
basari testinin kapsam ve goriis gegerliliginin saglanmasi igin
fen bilgisi egitiminde gérevli 5 6gretim tiyesinin goriisleri
alimmistir. Uzman goriisii sonrasmnda sorularin daha iyi
anlagilmas1 igin bazi diizeltmeler yapilmistir. 46 soruluk
akademik basar1 testinin giivenilirlik ¢alismas: Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi 4. sinifta Ggrenim goren 128
dgretmen adayina uygulanmistir. Ogretmen adaylarma testi
cevaplamalar1 i¢in 60 dakika siire verilmistir. Giivenirlik
calismast igin 4. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin segilmis
olmasinin sebebi daha &énce ¢evre bilimi dersinin almis
olmalaridir. Gelistirilen 46 soruluk akademik basari testinin
6gretmen adaylarina uygulanmasinin ardindan, madde analizi
asamasina gegilerek testteki her madde i¢in madde giigliik ve
madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Bu hesaplama
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sonucunda akademik basar: testinden 20 soru ¢ikarilip K-20
glivenirlik katsayis1 bulunmustur. Toplam 26 maddeden ve 6
alt boyuttan olusan bir akademik basar testi elde edilmistir.
Bu 6 alt boyut giines enerjisi, riizgar enerjisi, hidrojen enerjisi,
jeotermal enerjisi, biyokiitle enerjisi ve dalga enerjisi
konularini igermektedir. Calisma gurubu olarak basari testi 60
kisiye uygulanmistir. Madde giiclitk indeksi 0,47 ve KR-20
madde giivenirlik indeksi ise 0,847 olarak bulunmustur.

Fen §gretmen adaylarina yonelik yenilenebilir enerji
kaynaklari tutum dlgegi

Arastirma kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarimin
yenilenebilir  enerji kaynaklarina iliskin tutumlarinin
belirlenmesine y6nelik olarak, Giines, Alat ve Goziim (2013)’{in
gelistirmis oldugu Yenilenebilir Enerji Kaynaklar1 Tutum
Olgegi kullanilmistir. Olcekte 10 olumlu, 16 olumsuz, toplamda
26 madde yer almaktadir. Uygulama istegi, egitimin 6nemi,
tilkke ¢ikarlari, ¢evre bilinci ve yatirimlar olmak {izere 4 alt
faktorden meydana gelen Olgekte besli likert tipi
derecelendirme kullanilmaktadir. Giines, Alat ve Goziim
(2013)’tin  gelistirdigi olcegin Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 0,87’dir. Bu calisma igin gerceklestirilen gilivenirlik
analizinde, Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Tutum Olcegi'nin
Cronbach alfa giivenirlilik katsayisi degeri 0,847 olarak tespit
edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Olgekler, arastirmaci tarafindan Egitim Fakiiltesinde 3.
ve 4. siifta 6grenim géren fen bilgisi 6gretmeni adaylarina
uygulanmstir. Olgekler uygulanmadan 6nce fen bilgisi
Ogretmen adaylarina veri toplama araglarini cevaplamanin
goniilliiliige dayali oldugu s6ylenmistir. Uygulamalar 6 hafta
slirmiistiir. Kavram haritasi destekli ¢evre bilimi dersinin
yenilenebilir enerji kaynaklar1 konusun uygulama siireci
baslamadan 6nce arastirmact tarafindan deney grubundaki
Ogretmen adaylarina arastirmanin amaci ve kavram haritalar
ile ilgili bilgiler verilmistir. Bununla ilgili veriler Tablo 2’de yer
almaktadir. Kavram haritalar1 hakkinda 6ncelikle konu
soylenerek ogretmen adaylarindan bir kavram haritasi
olusturulmalar1 istenmistir. Sonrasinda ise arastirmaci



Sosyal Bilimler Aragtirmalari -6-

tarafindan hazirlanan kavram haritalar: tizerinden konular
anlatilmistir. Ogretmen adaylari kendi hazirladiklar: kavram
haritalar: ile arasinda kiyaslama yaparak eksikliklerini veya
baska farkli bakis acilarini gozlemlemeleri saglanmistir.
Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina yenilenebilir enerji
kaynaklar1 konusu diiz anlatim yéntemi ile anlatilmistir.
Tablo 2. Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Konusu Kavram
Haritalarmin ve Dersin Uygulama Siiresi

Hafta Konu
1. Hafta Pilot ¢alisma, bilgi verme
2. Hafta On testlerin uygulamasi
3. Hafta Glines enerjisi, riizgar enerjisi
4. Hafta Hidrojen enerjisi, jeotermal enerji
5. Hafta Biyokiitle enerjisi, dalga enerjisi
6. Hafta Son testlerin uygulanmasi

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizleri SPSS 25.0 programi ile
yapilmistir. Analizlerin gergeklestirilmesinden 6nce verilerin
dogrulugu, kayip ve aykir1 degerler, kullanilan istatistiksel
analizlerin  varsaymmlart  Glgme ve  degerlendirme
uzmanlarmin ~ Onerileri  dogrultusunda  incelenmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2012; Hair, Babin, Anderson ve Black,
2018). Verilerin dogrulugunu incelemek amaciyla minimum ve
maksimum degerler, frekans dagilimlar1 incelenmis ve tiim
degiskenlerin sahip oldugu degerlerin beklenen deger
araliklarinda oldugu goriilmiistiir. Verilerde herhangi bir tek
degiskenli ya da ¢ok degiskenli aykir1 degere rastlanmamustir.
Biitiin istatistiki analizlerde anlamlilik diizeyi p < .05 olarak
alinmustir.

Bulgular

Normallik Testi

Analiz yapilmadan 6nce basari testi ve tutum 6lgegi testi
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Test
sonucundaki degerler Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3. Basari testi ve tutum olcegi normallik testi degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-wilk  Skewness
Basar1 On test ,014 ,071 ,395
Basari so test ,001 ,004 ,399
Tutum On test ,053 ,015 ,840
Tutum son test ,036 ,159 ,462

Shapiro-Wilk veya Kolmogorov-Smirnov degerine
bakildiginda  (p<.05) oldugu i¢in normal dagilim
gostermemektedir. Fakat carpiklik katsayilar: Skewness degeri
her birinin +1,5 ve -1,5 araliginda oldugu i¢in normal dagilim
ozelligi gostermistir. Normal dagilim gosterdigi igin arastirma
sorularina gére bagimsiz drneklem t testi ve esit 6rneklem t-
testlerine bas vurulmustur.

Birinci Alt Probleme Y6nelik Bulgular

Deney grubunun yenilenebilir enerji kaynaklari
konusunu kavram haritasi tekniginden yararlanilarak
6grenmesi saglanirken, kontrol grubunun 6grenmesinde ise
diiz anlatim tekniginden faydalanilmistir. Burada, uygulama
dncesine ait basari diizeylerinin belirlenebilmesi igin “deney
ve kontrol grubu ogrencilerinin, akademik basar1 6n test
puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?” sorusuna cevap
aranmistir. Sonuglara Tablo 4’de yer verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplar1 Akademik Basar1 On Test
Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgulari

N X ss  sd t p

Deney 28 8,00 3,06 58 -,245 ,807
Kontrol 32 7,84 1,75

Tablo 4’e gore deney ve kontrol gruplari basari testi 6n
test puan ortalamalari arasinda farkhilik séz konusu olup (X
deney=8,00 ve X kontrol=7,84); bu fark istatistiki agidan
‘anlamlr’ degildir (t=-,245, sd.=58, p>0.05). Elde edilen bulgulara
gore deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemler 6ncesinde
“benzer” diizeye sahip olduklar ifade edilebilir. Bu durum
uygulamanin basar1 diizeyleri “benzer” gruplar arasinda
yapildigini gostermektedir.
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ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin  kontrol grubuna uygulama sonunda
basar1 diizeylerini karsilastirabilmek icin “Kontrol grubu
6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli farklihk var midir?” sorusuna cavap
aranmistir. Sonuglar Tablo 5’de gosterilmistir.
Tablo 5. Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test ve Son Test
Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgulari

N X ss sd t  p

Ontest 32 784 1,78 31  -3,721 ,001
Sontest 32 9,96 3,48

Tablo 5’e gore kontrol grubu 6n test ve son test basari
puanlari arasinda istatistiki ac¢idan anlamh farkhlik
bulunmaktadir (t=-3,721; p=.001<0.05). Buradan, uygulamanin
oncesinde gruplarin birbirine denk olduklar1 anlagilmaktadir.
Kontrol grubunun geleneksel 6gretim programi sonrasina ait
son test basari puani ortalamalari (X kontrol=9,9613,48),
geleneksel 6gretim programi 6ncesine ait on test bagar1 puani
ortalamalarina (X kontrol =7,84+1,78) kiyasla daha yiiksektir.
Kontrol grubuna uygulanan geleneksel egitim son test ve 6n
test basar1 puanlari arasinda istatistiki agidan anlaml farklilik
bulunmustur (p < 0.05)

Ugiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

3. alt problem “deney grubu &grencilerinin akademik
basari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik var
midir?” sorusudur. Deney grubuna uygulanmis program
oncesindeki ve sonrasindaki akademik basar1 puanlari
arasinda istatistiki agidan anlamli farklibk bulunup
bulunmadigini tespit etmek tizere iliskili 6rneklemlerde t-
testine bagvurulmus ve elde edilen sonuglara Tablo 6’da yer
verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu Akademik Basari On Test ve Son Test
Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgulari

N X Ss sd t p

Ontest 28 8,00 3,06 27  -6,765 ,000
Son test 28 14,14 5,15
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Tablo 6 incelendiginde; deney grubu 6n test ve son test
basar1 puanlarinin arasinda istatistiki agidan anlamli fark (t=-
6,765; p=.000<0.05) bulundugu goériilmiistiir. Deney grubunun
kavram haritasi 6gretim programi sonrasina ait son test basari
puani ortalamalarinin (X deney =14,14%5,15), 6grencilerin
kavram haritasiyla 6gretim programi oncesine ait 6n test
basar1 puani ortalamalarina (X deney =8,00+3,06) kiyasla daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubuna uygulanmig
kavram haritasiyla egitimin son test ve 6n test basari puanlari
arasinda istatistiki ac¢idan anlamh farklilk bulundugu
goriilmiistiir (p < 0.05)

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

4, alt problemde: “deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, akademik basari son test puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Deney
ve kontrol grubundaki &grencilerin uygulanan kavram
haritas1 ve geleneksel yontemle 6gretim programi sonrasina
ait akademik basari puanlari arasinda istatistiki agidan anlaml
fark bulunup bulunmadigini  anlamak adma iliskili
drneklemlerde t-testine bagvurulmus ve ilgili sonuglara Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari Son Test
Puanlari Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgulari

N X Ss sd t p

Deney 28 14,14 5,15 58 -3,717 ,001
Kontrol 32 9,96 3,49

Tablo 7’deki veriler incelendiginde; deney grubu ve
kontrol grubu son test basar1 puanlar: arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu (t=--3,717; p=.001<0.05)
gorlilmektedir. Kavram haritas1 6gretim program sonrasinda
deney grubuna ait son test basar1 puani ortalamalarmin (X
deney =14,14#5,15), geleneksel anlatimla 6gretim program
sonrasinda kontrol grubunun son test basari puam
ortalamalarina (X kontrol =9,96+3,49) gére daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Deney grubuna uygulanan kavram haritasi ile
kontrol programina uygulanan geleneksel anlatimla egitimin
son test basar1 puanlari bakimindan istatistiki agidan anlamli
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farklhilik tespit edilmistir (p<0.05). Dolayisi ile deney grubu
ogrencileri yapilan bu c¢alismanin etkisini anlamli olarak
gostermistir. Bu durumda kavram haritalar1 ile yapilan
6gretimin daha kalici oldugunu séyleyebiliriz.

Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

5. alt problem “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin,
tutum on test puanlari arasinda anlamh farklilik var midir?”
sorusudur. Deney ve kontrol grubuna Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarina Yonelik Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Tutum
Olgegi uygulanmis ve ortaya cikan sonuglara Tablo 8'de yer
verilmistir.
Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test
Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgular

N X Ss sd t p

Deney 28 2,81 ,32 58 -,270 ,788
Kontrol 32 2,78 41

Tablo 8de goriilebildigi gibi, deney ve kontrol
gruplarma ait On test tutum Olgegi 6n test puan
ortalamalarinin arasinda farkhlik bulunmakta olup (X
deney=2,81 ve X kontrol=2,78); bu fark istatistiksel olarak
“anlamh” degildir (t=-,270, sd.=58, p=0.05). S6z konusu
bulgular dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin deneysel
islem 6ncesindeki diizeylerinin denk oldugu sdylenilebilir.

Altinci Alt Probleme Y&nelik Bulgular

6. alt problem “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin,
tutum son test puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?”
sorusudur. Deney ve kontrol grubuna Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarina Yonelik Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Tutum
Olgegi uygulamalar sonrasi tekrar uygulanmis ve ortaya ¢ikan
sonuglara Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgegi Son Test
Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgular

N X Ss sd t p

Deney 28 2,78 ,32 58 -,545 ,588
Kontrol 32 2,74 ,30

Tablo 9’daki sonuglara bakildiginda, son test puanlari
bakimindan deney ve kontrol grubu tutum OGlgegi
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ortalamalarinda farkliik vardir (X deney=2,78 ve X
kontrol=2,74). Ancak deney ve kontrol gruplarinin arasindaki
bu fark istatistiki acidan “anlamli” bulunmamstir (t=-,545,
sd.=58, p>0.05).

Yedinci Alt Probleme Ydnelik Bulgular

“Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, tutum 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli farkliik var midir?”
sorusuna cevap aranmstir. Elde edilen sonuglar Tablo 10’da
gosterilmistir.
Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son
Test Puanlar1 Bagimsiz Orneklem t-Testi Bulgulari

N X Ss sd t p
Deney On test 28 2,81 32 58 -,270 ,788
Deney sontest 28 2,78 ,32
Kontrol 6ntest 32 2,78 41 58 -,545 ,588

Kontrol son test 32 2,74 30

Tablo 10’da goriildiigii tizere, deney ve kontrol
gruplarimin tutum dlgegi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda farklilik bulunmus olup; bu fark istatistiki agidan
“anlamh” bulunmamistir (p>0.05). Tutum dlceginde, 6n test
sonuclart son test sonuclarindan diisitk ¢ikmistir. Bunun
nedeni, §gretmen adaylarina yapilan uygulama siiresinin kisa
olmasina ve son test uygulamasinin sene sonunda yapilmis
olmasindan kaynaklanabilir. Bunun i¢in 6gretmen adaylarinin
tutumlarinda diisiis gézlenmistir.

Tartigma ve Sonug

Yasadiklar1 ¢evreyle siiregelen bir bilgi alisverisi
icerisinde olan &grenciler; bilimsel yaklasan, inceleyen ve
arastiran bireyler olarak yetistirilmelidir. Diger yandan fen ve
teknoloji Ggretimiyle ilgilenecek kisiler; alana dair yeterli
bilginin yani sira, Ggretim siirecinin akisi igerisinde s6z
konusu bilgilerden faydalanabilecekleri alternatif yontem ve
becerileri de 6grenmelidir. Bu baglamda, son 20 yilda siklikla
tercih edilen yontemlerin basinda kavram haritalar
gelmektedir (Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009).

Bu ¢alismada, ¢evre bilimi dersinde yenilenebilir enerji
kaynaklar1 konusuna kavram haritasi kullanilarak ve
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kullanilmadan yapilan G6gretimin etkililiginin fen bilgisi
ogretmen adaylarinin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi
arastirilmistir,

Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin,
akademik basar1 6n test verileri incelendiginde, deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin ‘benzer’ diizeye sahip
olduklar1  gortlmektedir.  Calismadan  sonuglarindan,
uygulamanin basar1 diizeyleri ‘benzer’ calisma gruplari
arasinda ytirtitiildigii anlasilmaktadir.

Galismada kontrol grubuna dahil 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 6n test ve son test bulgulari incelendiginde,
kontrol grubuna uygulanmis olan geleneksel egitim son test
basari puanlari ile 6n test basari puanlari arasindaki fark
istatistiki acidan anlamli bulunmustur. Bu durumun olusmasi,
kontrol grubundaki &gretmen adaylarinin  uygulama
stirecinde aktif olmasina, yenilenebilir enerji kaynaklar: ile
ilgili konular1 giincel bulup ilgi duymalarina ve konularin
anlatimi esnasinda gorsellerin kullanilmasina baglanabilir.

Arastirmada deney grubu Ggretmen adaylarmin
akademik basar1 6n test ve son test sonuglarina bakildiginda
ise, 6gretmen adaylarin kavram haritasiyla yapilan 6gretim
programi sonrasina ait son test basari puani ortalamalarinin
Ogretim program Oncesine ait On test basar1 puan
ortalamalarina kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Deney grubunda kavram haritalarinin uygulamasindan sonra
6gretmen adaylarinin basarilarinin yiikselmesi yenilenebilir
enerji kaynaklarinin Ggretiminde kavram haritalarmin
kullanilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmada deney grubundaki ve kontrol grubundaki
adaylarin, akademik basar1 son-test puanlart ile ilgili bulgular
incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin kavram
haritas1 6gretim programi sonrasina ait son-test basari puani
ortalamalarinin Ggrencilerin kavram haritas: ile 6gretim
programi sonrasina ait son-test basari puani ortalamalarina
gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Deney grubu
ogrencileri kavram haritasi ile yapilan bu uygulamanin
etkisini anlaml olarak gostermistir. Literatiir incelendiginde,
kavram haritalar1 kullaniminin  Ggrencilerin  basarilar
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tizerinde olumlu etkiler yarptigi ile ilgili ¢alismalar
bulunmaktadir. $6yleki;

Rao (2004) “Ogrencilerin Fen Basarilari, Biligsel
Becerileri ve Tutumlari Uzerinde Kavram Haritalamanin
Etkisi” ile ilgili bir calisma yapmustir. Calismada 6n-test ve son-
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullailmistir. Deney
grubuna (n=47) kavram haritalama teknigi ile 6gretim, kontrol
grubuna (n=42) geleneksel yontemle 3gretim uygulanmistir.
Gelistirilmis olan basar1 testinin, 6grencilere 6n test ve son
test olarak uygulanmasinin neticesinde; 6n testte gruplar
arasinda anlamli farkhliga rastlanmamistir. Fakat son test
sonuglari bakimindan kavram haritalama teknigi ile 6gretim
yapilan deney grubu &grencileri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Bu c¢alismadan elde edilen bulgular Rao
(2004)'nun bulgulariyla drtiistiigii sdylenebilir.

Aktas (2012) ilkdgretim dérdiincii sinif fen ve teknoloji
dersindeki “Gezegenimiz Diinya” iinitesinde kavram ve zihin
haritalar1 kullaniminin 6grenci basarisi, tutumu ve 6gretilen
bilgilerin hatirda kalicilig1 tizerindeki etkilerini arastirmistur.
Arastirma siirecinde 6grencilere kavram ve zihin haritalari ile
desteklenmis egitim verilmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin akademik basari testi son test puan ortalamalari,
On test puan ortalamalarina gére daha yiiksek bulunmustur.
Ancak tutum Slgegi on test puan ortalamalar: son test puan
ortalamalarina gore anlamh seviyede yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu calismanin sonuclar1 ile Aktas (2012)'in
sonuglari 6rtiismektedir. Ayrica kavram ve zihin haritalari ile
yapilmis olan egitimin Ggrencilerin bilgilerin kalicihgimi
artirdig1 gorillmiistiir.

Kurnaz ve Pektas (2013) fen ve teknoloji
6gretmenlerinin Glgme-degerlendirme araci olarak kavram
haritas: kullanim durumlarini arastirdiklar: calismalarinda;
kavram haritalarinin 6gretmenler tarafindan etkili bir teknik
olarak goriildiigi ve bu teknikten siklikla yararlanildig
sonucuna ulagmistir.

Batdi (2014) kavram haritasi teknigiyle geleneksel
Ogretim yontemin uygulandigi Ggrencilerin  basarilarina,
bilgilerinin kaliciligina ve tutumlarina etkilerini kapsayan bir
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meta analiz calismasi gerceklestirmistir. Kavram haritas
kullaniminin ~ §grencilerin  tutumlarii  ve  bilgilerinin
kalicihgini olumlu yénde etkiledigi goriillmiistiir.

Sakiyo ve Waziri (2015) biyoloji egitiminde kavram
haritalarinin ~ kullanilmasinin ~ akademik basariy1 nasil
etkiledigini arastirmislar ve kavram haritalarinin 6grencilerin
akademik basarisina olumlu etkisi oldugunu saptamustir.
Bizim bu c¢aliymada elde ettigimiz bulgular Sakiyo ve
Waziri'nin ¢alismasindan elde ettikleri bulgular ile
Ortiismektedir.

Marutirao ve Patankar (2016) kavram haritalarinin
biyoloji 6gretiminde kullanilmasinin Ggrencilerin akademik
basarilarina etkisi ile ilgili bir arastirma yapmuslardir.
Arastirma  sonucunda, kavram haritalarinin  biyoloji
ogretiminde akademik basariya olumlu yonde etkisi oldugu
bulunmustur.

Kara ve Kefeli (2018) “kavram haritalarinin 6grencinin
basari, mantiksal diisiinme becerisi ve fen bilimlerine yonelik
tutumlarina etkisini” arastirmistir. Calisma sonucunda
kavram haritalarimin Ggrencilerin basarilarina, mantiksal
diistinme becerilerine ve fen bilimlerine yonelik tutumlarina
olumlu y6nde etki yaptigi saptanmuistir.

Kadirhanogullar1 (2023) biyoloji 6gretiminde kavram
haritalar: kullanimin akademik basariya etkisini meta-analiz
yontemi ile incelemistir ve kavram haritalarinin akademik
basariy: artirdigi bulmustur.

izci ve Akkoc (2024) kavram haritalarmin akademik
basariya etkisini meta analiz yontemi ile arastirmis ve 2005-
2017 yillar1 arasinda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelenmistir. Kavram haritalarmin 6grencilerin akademik
basarisini arttirmada oldukga etkili oldugu ve egitimde
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Bir ders karsisindaki “tutum”; olumlu veya olumsuz
diisiinceler tasima, dersi sevme-sevmeme, dersle alakal
pozitif veya negatif duyussal giris 6zellikleri ortaya koyma
durumlan” olarak yorumlanabilir (Bloom, 1979). Ogrenciler
arasindaki kisisel farklar (cinsiyet, 6grenme stilleri, tutum vb.)
6grenmenin kaliciligina ve kalitesine etki edebilir.
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Deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin, tutum én
test ve son test puanlar1 sonuglarina bakildiginda, deney ve
kontrol grubu tutum o&lgegi on test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda belirgin farkliliklar goriilmektedir.
Ancak deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi puan
ortalamalar: arasindaki farkin istatistiksel olarak “anlaml
olmadig1” tespit edilmistir. Literatiirde, 6gretmen adaylarinin
veya Ogrencilerin cevreye ve yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik tutumlar: ile ilgili bazi arastirmalarmn bulundugu
tespit edilmistir.

Fernandez-Manzanal, Rodriguez-Barreiro ve
Carrasquer (2007) calismalarinda tiniversite 6grencilerinin
cevreye iliskin tutumlarini incelemisler ve erkek ve kiz
6grencilerin gevreye iliskin tutumlarinin birbirlerinden farkl
oldugunu gérmiislerdir.

Utku, Karakuyu, Marulcu ve Dogan (2011) ilkdgretim fen
ve teknoloji dersinde kavram haritalarinin etkin olarak
kullanilip kullamlmadigina yoénelik bir ¢alisma yapmuislardir.
Ogrencilerin kavram haritalarinin  kullammmina yénelik
tutumlarimin olumlu yonde oldugu belirlenmistir. Bizim bu
calismada elde ettigimiz bulgular Utku, Karakuyu, Marulcu ve
Dogan (2011)'nin bulgulari ile paralellik géstermektedir.

Giines, Alat ve Goziim (2013) tarafindan “Fen Ogretmeni
Adaylarina Yonelik Yenilenebilir Enerji Kaynaklari Tutum
Olgegi” gelistirilmistir. Analiz sonuglari, yenilenebilir enerjiye
yonelik tutum 6l¢eginin gecerli ve giivenilir bir veri toplama
araci oldugunu gostermistir.

M. Geng ve T. Geng (2013) sinif 6gretmeni adaylarinin
cevreye karsi tutumlarini tespit etmeyi amaglamstir.
Arastirmada, baba egitim durumu, yerlesim yeri, cinsiyet,
sigara igme durumu, aile ekonomik durumu ve anne egitim
durumunun adaylarin ¢evreye karsi tutumlarinda anlamli bir
farklilik meydana getirmedigi goriilmiistiir.

Tekin, Inci, Aslan ve Yagiz (2013) Fen bilgisi §gretmen
adaylarinin kavram haritalar ile ilgili tutumlarinin ve bu
konudaki becerilerini  farkli degiskenler bakimindan
incelemislerdir. Arastirmanin sonuglari; cinsiyet bakimindan
kavram haritasi ile ilgili tutumlarda kadinlarin lehine anlaml
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bir farkliliga isaret ederken; beceriler bakimindan erkeklerin
lehine ortaya ¢ikan farkhilik anlamhi bulunmamistir. Sinif
diizeyi bakimindan ise, tgiinci smiflarin tutumlar ve
dordiincii siuflarin becerileri bakimindan diger smuflarla
arasinda anlamh farkhliklar belirlenmistir. Yeterli bilgisi
olduguna inanan adaylar ile yeterince bilgili olmadigim
diistinen adaylar arasinda, kavram haritalari ile ilgili tutumlar
ve beceriler bakimindan anlamli farklilk oldugu tespit
edilmistir.

Geng (2019) fen  bilgisi ve simf dgretmeligi
programlarinda Ggrenim goren Ogretmen adaylarinin
yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelik tutumlarim
belirlemek amaciyla bir c¢alisjma  yapmustir.  Simif
ogretmenligindeki  6gretmen adaylarmin fen  bilgisi
ogretmenligindeki 6gretmen adaylarina gére daha iyi tutuma
sahip olduklari goriilmstiir.

Yilmaz ve Aydogdu (2020) Fen Bilimleri Ogretmen
Adaylarinin  Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina Yonelik
Tutumlarinin Bazi Degiskenlere (akademik ortalama, cinsiyet,
sinif diizeyi, cevre dersi alma) gdre arastirmistir. Arastirma
sonucunda kadin Ggretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina, gevre dersi alan 6gretmen adaylarinin almayan
Ogretmen adaylarina gore yenilenebilir enerji kaynaklarina
yonelik tutumlarin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Emlik ve Ercan (2022) “Ogretmen Adaylarimn
Yenilenebilir Enerji Kaynaklarina Karsi Tutumlari ile Enerjinin
Etkin Kullanimi ve Teknolojik Kirlilik Farkindaliklar:
Arasindaki 1ligkiyi” arastirmistir. Ogretmen adaylarinin
yenilenebilir enerji kaynaklarmna kars: tutumlari ile enerjinin
etkin kullanimi ve teknolojik kirlilik farkindaliklar: arasinda
anlamli, orta diizeyde, dogrusal ve pozitif yonde anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir.

Bu arastirmanmin sonucunda, yenilenebilir enerji
kaynaklar1 konusunun kavram haritalar1 teknigi ile
6greniminin daha yararl oldugu bulunmustur.
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Oneriler

Kavram haritalarinin 6gretimde kullanilmadan 6nce
kavram haritalarinin olusturulmasi konusunda 6grencilerin
bilgilendirilmesi ve ders kitaplarinda kavram haritas: iceren
etkinliklere yer verilmelidir.

Orak ve Kandemir (2023) “Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarinin  Kavram Haritasi1 Destekli Cevre Egitimi
Hakkindaki Goriisleri” ile ilgili bir c¢alisma yapmuglardir.
Calismada, kavram haritasi kullanimimin deney grubu
ogretmen adaylarinin bilissel becerilerinde (gézlem yapma,
siniflama, ¢ikarim ve tahmin yapma, iletisim kurma,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri yorumlama)
ve 6zellikle psikomotor becerilerinde (sekil yapma) gelismeler
oldugu goriilmistiir. Bundan dolayr Ggretimde kavram
haritas1 kullaniminin siirekli hale getirilebilir.

Ogrencilerin anlamli  3grenebilmesi adina, ihtiyag
duyulan farkli ortamlar saglanmali ve 6grenmeye yonelik
farkli etkinliklerin Ggrencilerdeki etkileri belirlenmelidir.
Kavram haritalar1 anlamli 6grenmeyi saglayan etkili bir
6gretim metodu olup; egitim-6gretim siireglerinde kavram
haritalarinin énemi goz ard: edilmemelidir.

Yenilenebilir enerji kaynaklar1 gevre dostu oldugundan
glinlimiiz diinyasinda bilyiik 6neme sahiptirler. Cevre egitimi
dersinin biitlin egitim kademelerinde etkin bir sekilde
verilmesi 6gretmen adaylarinin veya 6grencilerin cevre ve
yenilenebilir enerji kaynaklarma yénelik tutumlarina katk
saglayabilir.
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BAGLAM TEMELLi §GRENMENIN AKADEMIK BASARIYA
ETKISI: BIR META-ANALIZ CALISMASI*

Kemal CELIK**
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Oz

Bu arastirmanin amaci 2011-2022 yillar1 arasinda yapilan
baglam temelli G6grenme arastirmalarinin, geleneksel
yaklasima kiyasla akademik basariya olan genel etki
bilyiikligiinii meta-analiz yontemiyle belirlemektir. Ayni
zamanda akademik basar1 degiskeninin yayin tiirti, ders tiirii
ve 6gretim diizeyi moderatorleri de ele alinmistir. Bu sebeple
birtakim kriterlere gére segilen 41 deneysel ¢alismadan elde
edilen 48 ayr etki biiyiikliigii meta-analize dahil edilmistir.
Dahil edilen arastirmalarin analizi icin CMA (Comprehensive
Meta-Analysis) isimli bilgisayar yazilimi kullanilmistir. Bu
arastirmadaki meta-analizin sonuglarina bakildiginda baglam
temelli Ogrenmenin  &grencilerin  akademik  basarilar
lizerindeki etki biytikligii 0,931 olarak hesaplanmustir.
Bulunan etki biiyiikliigii Cohen (1988)'in etki biiyiikliigii
siniflamasina  gore bilyikk etki simifina girmektedir. Bu
arastirma nihayetinde baglam temelli 6grenme, geleneksel
6gretim yontemlerine gore 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde anlaml bir fark olusturmustur ve olumlu yonde etki
ettigi goriilmistiir. Arastirmaya dahil edilen galismalarda
baglam temelli 6grenmenin ders tiiriine, 6gretim diizeylerine
ve yaym tlriine gore karsilastirmali etki buyiikliikleri
hesaplanmistir. Yapilan moderatdr analizleri sonucunda yayin
tiirdi, ders tiirti ve 6gretim diizeyi moderatér degiskenlerine ait
etki biiytikliikleri arasinda anlaml bir fark bulunamamustur.

Bu ¢aligma 2023 yilinda Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
biinyesinde hazirlanan “Baglam Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya
Etkisi: Bir Meta- Analiz Calismasi” bagslikli Yiiksek Lisans tezinden
yararlanilarak hazirlanmigtir.
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https://orcid.org/0000-0002-1924-5038.

Prof. Dr., Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi,
arzu.cansaran@amasya.edu.tr. https://orcid.org/0000-0002-0912-147X.
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Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Ogrenme, Meta Analiz,
Akademik Basari

The Effect Of Context-Based Learning On Academic
Success: A Meta-Analysis Study

Abstract
The aim of this research is to determine the overall effect size
of the context-based learning studies conducted between
2011-2022 on academic achievement compared to the
traditional approach, using the meta-analysis method. At the
same time, the publication type, course type and teaching
level moderators of the academic achievement variable were
also discussed. For this reason, 48 different effect sizes
obtained from 41 experimental studies selected according to
certain criteria were included in the meta-analysis. Computer
software named CMA (Comprehensive Meta-Analysis) was
used for the analysis of the included studies. Considering the
results of the meta-analysis in this study, the effect size of
context-based learning on students' academic achievement
was calculated as 0.931. The effect size found is in the large
effect class according to the effect size classification of Cohen
(1988). As a result of this research, context-based learning
made a significant difference on the academic achievement of
students compared to traditional teaching methods and it was
seen that it had a positive effect. In the studies included in the
research, the comparative effect sizes of context-based
learning were calculated according to the course type,
teaching levels and publication type. As a result of the
moderator analyzes, no significant difference was found
between the effect sizes of the moderator variables of
publication type, course type and teaching level.
Keywords: Context-Based Learning, Meta-Analysis, Academic
Success
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Giris

insanlar hayatlar1 boyunca kendilerini etkileyen ve
¢oziim gerektiren bircok problem ile karsilasirlar. insanlar
karsilastiklar1 bu problemleri ¢6zme konusundaki gereken
donanimi &grenme yoluyla edinirler. ilk olarak aileden
baslayan bu 6grenmeler okul ile devam eder. Okulun en
6nemli amaci Ogrencileri hayata hazirlamaktir. Bu amag
dogrultusunda okulun, gercek diinya durumlarini yansitan
egitim ve ogretim ortamlarini planlamasi ve olusturmasi
gerekmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda hazirlanmis olan
1926 programinda yer alan su ifade; “Geng nesli muhitine faal
bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar
yetistirmektir” Tiirk egitim sisteminin ¢evre ve gercek hayatla
baglantili olan ve 6grendiklerini pratige doniistiiren bireyler
yetistirmeyi amacladifini géstermektedir (Sisman ve ark.,
2010; Erdem ve Kaf, 2023).

Amaglanan sekilde bireyler yetistirebilmek i¢in egitim
alaninda arastirmalar siirekli olarak devam etmektedir. Bu
arastirmalar  sonucunda da yeni yaklasimlar &ne
stirlilmektedir. Siire¢ igerisinde ©6ne siiriilen &grenme
yaklagimlar1 davramgsal yaklasim, bilissel yaklasim ve
yapilandirmaci yaklasimdr.

Ogrenme yaklasimlarinin en eskisi davranigsal
yaklasimdir.  Davramigsal  yaklasima gore  Ogrenme
deneyimlerden dogan, davranigtaki gozlenebilir
degisikliklerdir. Bu yaklasimda 6grencinin 6grenirken etkin
bir rol oynamadig1, 6grenmenin duyular yoluyla gerceklestigi
sdylenmektedir. Ogrenme-3gretme siirecinde &gretmen
bilgiyi veren olurken, 6grenci de bilgiyi alan konumundadir
(Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007).

Bir diger yaklasim olan bilissel yaklasimda ise
6grenmenin zeka isi oldugu 6ne striiliir ve insan zihnindeki
semalarin etkin rol oynadigi savunulmaktadir. Bireyin 6nceki
bilgilerinin organize edildigi ve bunu karsilastigi sorunlari
¢6zmede kullandig1 yapiya sema denilmektedir. Yapi gevre ile
etkilesime gectikte yeniden insa edilir. Biligsel kuramin
onciilerinden Piaget bireyin bir denge durumundayken bu
dengenin bozulmas: ve bireyin yeniden denge kurmasinm
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gelisme olarak agiklamaktadir. Birey yeni bir durumla
karsilastiginda mevcut dengesi bozulur, zihnindeki semalar
kullanarak yeni bir yap1 olusturur ve bdylece yeni bir {ist
denge yakalanmis olur (K8seoglu ve Kavak, 2001).

Ogrenme yaklasimlarindan birisi de yapilandirmaci
yaklasimdir (inci, 2019). Yapilandirmacilikta; 8grenen kendi
ogrenmelerini zihninde kendisi yapilandirir. Ogretmenden
pasif bir bilgi aktarimi sz konusu degildir. Ogrenci dnceki
bilgileri ile yeni 6grendiklerini iliskilendirerek zihninde yeni
yapilar olusturur (Korsacilar, 2014). Yapilandirmaci yaklagima
gore birey bilgiyi deneyimleri {izerine kurmaktadir ve ona
gore sekillendirmektedir. icinde bulundugu etkinlikler ve
konusmalar bu sekillendirmede etkili olmaktadir. Bu sebeple
yapilandirmaci egitim siireci basit bir bilgi aktarimi degil,
Ogrenenin  ¢evresiyle etkileserek kendi Ggrenmesini
olusturdugu bir stirectir (Giiltekin ve ark., 2007).

Egitim siirecini yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde
stirdiirmenin bir yolu da baglam temelli grenme yapmaktir.
Baglam temelli Ggrenme, Ogrencilere anlatilacak olan
kavramlarin giinliik hayattan hikayeler ile verilmesidir (Hirga,
2012). Baglam temelli 6grenmede 6grenci giinlitk hayattaki
sorunlardan yola ¢ikarak zihninde bir yapi olusturur ve bunu
daha sonra karsilastig1 sorunlarin ¢éziimiinde kullanir (Obay
ve Celik, 2019). Baglam temelli &grenme anlasilmasi ve
ogrenilmesi zor kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirilerek
daha kalici 6grenmenin amaglandigi, ogrencinin siirecte
sorumluluklar aldig1 bir yaklasimdir (Demircioglu ve Ozdemir,
2019). Ogrencilerin gercek yasamda karsilastiklar1 olaylarin
bilimsel yanim dogrudan etkinlikler yoluyla gérdiikleri ve bu
olaylarla kazanimlar arasinda iliski kurduklar1 bir yaklasimdir
(Hirga, 2012). Acar ve Yaman (2011)'a gdre teorik bilgi ile
deneyimleme arasindaki iliskiyi gosteren bir yaklagimdir.

Problem Ciimlesi

Mevcut meta-analiz ¢alismasinin problem climlesi
asagida verildigi gibidir:

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik basariya
etkisi nedir?
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Yukarida belirtilen ana amag cercevesinde, arastirma
kapsaminda su sorularin yaniti aranmigtir:

L. Arastirmalarin yayin tiirii degiskenine gore, baglam
temelli Ogretime wuygun diizenlenen egitimlerin etki
bityiikliikleri arasindaki fark anlamli midir?

II. Arastirmalarin 6gretim diizeyi degiskenine gore,
baglam temelli 6gretime uygun diizenlenen egitimlerin etki
bityiikliikleri arasindaki fark anlaml midir?

I11. Arastirmalarin ders tiirii degiskenine gére, baglam
temelli 6gretime uygun diizenlenen egitimlerin etki
bityiikliikleri arasindaki fark anlamli midir?

Yoéntem

Arastirmada meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta
Analiz aymi konularda olmakla beraber birbirinden farkh
zaman ve mekanda yapilmis arastirma verilerinin bir araya
getirilerek yapildigi bir st analizdir. Birbirinden bagimsiz
arastirmalarin istatistiksel verilerinin uyum iginde bir biitiin
olusturacak sekilde ortak bir noktada toplanmasini amaglayan
analiz yontemidir (Cohen, 1988; Erdem ve Kaf, 2023).

Literatiir taramasi

Amac ve hedefler belirlendikten sonraki adim literatiir
taramasi yapmaktir. Tez ve veri bankalarindan, gercek ya da
sanal kiitiiphanelerden, cesitli arama motorlarindan veri
toplanabilir. Bu arastirmada Yoktez (Ulusal Tez Merkezi),
Google Akademik ve Ulakbim veri tabanlarinda yer alan
bilimsel arastirmalara yer verilmistir.

Caligmalarin Kodlanmasi

Calismalarin kodlanmasi demek el edilen bulgularin
matematiksel olarak ifade edilmesi demektir. Kodlamalar
genel olmalidir fakat bununla beraber arastirmalarin farkl
yanlarim gosterecek sekilde 6zel olmasi da gerekmektedir
(Goziiyesil, 2012). Bu arastirmada her arastirmanin farkh
degiskenlerini kategoriler halinde kodlamak adina bir Excel
dosyasinda tablolar olusturulmustur. Bu tablolar sonraki
adimlar1 atarken arastirmalarin tamamina genis bir
pencereden bakma imkani vermektedir.
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Etki biiyiikliigii

Meta-analizde farkli arastirmacilardan veriler toplanir.
Her arastirmada da ayni 6lgekler kullanilmadigindan sonuglar
da degiskenlik gosterebilir. Etki biiyiikliikleri kullanilarak elde
edilen veriler ortak bir paydada bulusturulur. Arastirmalarin
dogru yorumlanabilmesi igin etki biiyiikliklerinin de
hassasiyetle hesaplanmasi 6nem arz etmektedir (Acar, 2011;
Camnalbur, 2008). Yapilan meta-analize 41 adet arastirmadan
48 etki biytkligii dahil edilmistir. Bu arastirmalarin etki
bityiikliiklerinin hesaplanmasi icin
“https://www.psychometrica.de/effect_size.html” internet
sitesinden yararlanilmigtir. S6z konusu internet sitesinde etki
bityiikligii hesaplamanin farkli yollar1 bulunmaktadir. Bu
arastirmada On test son test uygulanan deney ve kontrol
gruplu boliim kullanilmistir. Dahil edilen her bir arastirmadan
etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasi icin gerekli olan birtakim
istatistiki veriler toplanmistir. Bunlar; aritmetik ortalama,
standart sapma ve Orneklem biyiikliigtudiir. Bu verilerin
internet sitesindeki ilgili alana girilmesiyle o ¢alismanin etki
bityiikligii ortaya ¢ikmaktadir.

Analizlerin Yapilmasi

Toplanan sayisal veriler CMA (Comprehensive Meta
Analysis) programu ile analiz edilmektedir. CMA 1986 yilindan
itibaren hizmet veren gii¢ analizi ve meta-analiz alanlarinda
istatistiksel ~yazilim gelistiren bir sirketin bilgisayar
programidir. Program ¢ok ¢esitli hesaplama segeneklerine ve
gelismis grafiklere sahiptir. Diinyada en ¢ok kullanilan meta-
analiz programlarindan biridir.

Verilerin Toplanmasi

Dahil edilme kriterleri;

e Baglam temelli Ogrenmenin akademik
basariya etkisinin arastirildigi ¢alismalardan
son 11 yilda (2011-2022) yapilanlar bu
arastirmaya dahil edilmistir.

e Dahil edilen arastirmalar yiiksek lisans tezi,
doktora tezi ve makalelerden olusmaktadir.
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e Degisken olarak ise baglam temelli
ogrenmenin akademik basariya etkisinin
arastirildigi calismalar dahil edilmistir.

e Meta-analize dahil edilen arastirmalarda baz
istatistiksel durumlara dikkat edilmistir.
Bunlar, yapilan arastirmalarin kontrol ve
deney gruplari ile 6n-son test yapilmis olmasi,
arastirmanin iceriginde hem 6n test hem de
son test icin aritmetik ortalama, standart
sapma ve Orneklem bilyiikligii gibi verilerin
islenmis olmasidir.

e Deney grubunda baglam temelli 6grenmenin,
kontrol grubunda ise geleneksel yontemin
kullanildig1 arastirmalar meta-analize dahil
edilmistir.

e Yoktez (Ulusal Tez Merkezi), Google Akademik
ve Ulakbim veri tabanlarinda yer alan bilimsel
arastirmalar dahil edilmistir.

Harig tutulma kriterleri;

e Tam metnine ulagilamayan arastirmalar meta-
analizden haric tutulmustur.

e Etki biiytikliigiiniin hesaplanmasi i¢in gerekli
olan sayisal verilen bulunmadigi bilimsel
calismalar hari¢ tutulmustur.

e Yurt disinda yapilmig arastirmalar harig
tutulmustur.

e Kongre ve sempozyum bildirileri ¢alismadan
hari¢ tutulmustur.

e Kitap boliimii olarak hazirlanan caligmalar
meta-analizden haric tutulmustur.

Aragtirmaya Dahil Edilen Bilimsel Caligmalara Ait
Betimsel Bilgiler

Arastirmaya dahil edilen 20 arastirmanin yiiksek lisans,
22 arastirmanin doktora tezi ve 6 calismanin da makale olarak
hazirlandig1  belirlenmistir.  Arastirmaya dahil edilen
calismalar en ¢ok ortaokul diizeyinde ¢alisilmistir (f:31). Ders
tiirti degiskenine gére baktigimizda ise en ¢ok (f:27) fen
bilimleri baglig1 altinda caligmalar yapilmustir.
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Bulgular

Genel Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

Calismaya dahil edilen 41 galismanin genel deney grubu
biiyiikligii 1537, genel kontrol grubu biiyiikliigi ise 1488
bireyden olusmaktadir.

Caligmalarin bireysel etki diizeyleri incelendiginde, 4
calismanin zayif etki biiyiikliigiine, 21 ¢alismanin orta diizey
etki biiytikliigiine ve 23 ¢alismanin da bilyiik diizeyde etki
bityiikliigiine sahip oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen c¢alismalarin sabit etki
modeline gore calismalarin genel etki biiyiikliigii d=0,763,
standart hata degeri SE=0,035, giiven araliginin iist sinir1 0,833
ve alt smirt 0,694, Homojenlik testinin  sonuglari
incelendiginde Q=337,521 degeri bulunmustur. Q degerinin
yorumlanabilmesi i¢in, X’ tablosuna bakilmis ve %95 anlamlilik
diizeyinde 47 serbestlik derecesindeki karsiligimin 26,509
oldugu gorillmiistiir. Q istatistiginin degeri (337,521) 47
serbestlik derecesi ile ki-kare tablosundaki karsilik degerini
(26,509) astig1 saptanmistir, bundan dolay1 sabit etkiler
modeline gore heterojenligin yokluk hipotezi reddedilmistir.
Diger bir ifadeyle sabit etkiler modeline gore heterojen bir
ozellik sergilemektedir. Calismalarin genel etki biiyiikliigiiniin
toplam varyansa oranini ortaya koyan I” istatistigi, calismanin
heterojenligine iliskin daha keskin bir sonu¢ ortaya
koymaktadir (Popay vd, 2006). I* istatistigine ait veriler
yorumlanirken %25 heterojenligin diisiik diizeyde oldugu, %50
heterojenligin orta diizeyde oldugu ve %75 heterojenligin ise
yliksek diizeyde oldugu belirtilmektedir (Dinger, 2021). Tablo
4'te yer alan I’ istatistigi degeri (86,075) %75 seviyesini
astigindan yiiksek diizeyde heterojenlige isaret ettigi
goriilmiistiir. Homojenlik testleri (Q istatistigi degeri ve I
istatistigi degeri) calismalarin heterojenlige sahip oldugunu
gostermistir. Heterojenlikten dolay1 ¢alismanin islem modeli
rastgele etkiler olarak kabul edilmistir.

Birlestirilmis etki biiylikliigii degerine bakarak (E++ =
0,931) baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak
yapilan egitimin akademik basar1 tizerindeki etkisinin pozitif
yonde oldugu gorilmektedir. Birlestirilmis etki biyiikligi
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degerine gore (0,931) yiiksek diizeyde pozitif etki oldugu
soylenebilir.
Yayin Yanliligina fligkin Bulgular

Funnel Fict ot standard Error by Foons st mate

Sta1dzrd Emor
a

o

o

Faintecimat

Yukaridaki huni grafigine bakildiginda 41 ¢alismadan
elde edilen 48 etki biiyiikliigiiniin bityiik bir bélimiiniin huni
icerisinde kaldigi ve biiyiik oranda simetrik bir dagilim
gosterdigi  gorllmektedir. Grafikteki dik ¢izgi yayin
yanliliginin olmadigi durumlarda genel etki biyikligini
gostermektedir. Grafikte yer alan dagilmin dik ¢izgiye gore
simetrik ozellikler gostermesi yayin yanhligina iliskin bir
gorlintii olmadigina isarettir.

Alt Grup Analizlerine iligkin Bulgular

Yapilan meta-analiz c¢alismasinin alt amaglarindan
“Arastirmalarin yayin tiirii degiskenine gore, baglam temelli
Ogretime uygun diizenlenen egitimin etki biiytklikleri
arasindaki fark anlamh midir?” sorusu arastirilmistir.

Caligmalar makale, yiiksek lisans ve doktora tezi olarak
li¢ kategoriye ayrilmistir. Yapilan analizler sonucunda yayin
tiirti degiskeninin moderator rol oynamadigi (Qb = 1,567; p=0,
457) saptanmustir. Ciink{i Qb degeri (Qb=1,567), X2 degerinden
(X2 =5,991) kiiciik oldugu igin anlaml bir sonu¢ ortaya
ctkmamaktadir. Dolayisiyla heterojenligin sebebi yayn tiirii
degiskeni degildir.

Diger alt amag olan “Arastirmalarin 6gretim diizeyi
degiskenine gore, baglam temelli 6gretime uygun diizenlenen
egitimin etki bilyiikliikleri arasindaki fark anlamli midir?”
sorusuna da cevap aranmistir.
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Galigmalar ortaokul, lise ve lisans 6gretim diizeyi olmak
lizere li¢ grupta incelenmistir. Ulasilan veriler 6gretim diizeyi
degiskeni agisindan incelendiginde Q, degeri (Q,=0,032), X*
degerinden (X* =5,991) kiigiik oldugu icin anlaml bir sonug
ortaya ¢ikmamistir. Heterojenligin kaynagi okul diizeyi
degiskeni de degildir. Ogretim diizeyi degiskeni, baglam
temelli 6grenme ve akademik basari arasinda moderator rol
oynamamaktadir (Q,=0,032; p>0.05).

Alt amaglardan bir digeri olan “ Arastirmalarin ders
tiirti degiskenine gore, baglam temelli &gretime uygun
diizenlenen egitimin etki bilyiikliikleri arasindaki fark anlamh
mudir?” sorusu arastirilmistir.

Caligmalar fen, kimya, biyoloji, fizik, matematik ve
sosyal dersleri olarak 6 grupta incelenmistir. Elde edilen
veriler ders tiirii degiskeni bakimindan incelendiginde Q,
degeri (Q,=5,110), X* degerinden (X* =11,071) biiyiik oldugu igin
anlamli bir sonug ortaya ¢ikmanmustir. Heterojenligin kaynagi
ders tiirti degiskeni de degildir. Ders tiirii degiskeni de baglam
temelli 6grenme ve akademik basar1 arasinda moderatdr rol
oynamamaktadir (Q,=5,110; p>0.05).

Tartisma

Birikimli olarak ilerleyen bilimin ilgilendigi her alanda
oldugu gibi baglam temelli &6grenme {izerine yapilan
calismalarin sayisi da artmaktadir. Bu durum ayni hedef
dogrultusunda benzer sekilde desenlenmis calismalarin belirli
bir sistematige gore birlestirilerek analiz edilmesi ve
okuyucuya sunulmasini kaginilmaz hale getirmistir (Ustiin ve
Eryilmaz, 2014; Saglam ve Yiiksel, 2007). Bu arastirmada
baglam temelli 6grenme yaklasimma uygun olarak yapilan
egitimin akademik basari tizerindeki etkisini arastirmak icin
meta-analiz yapilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
dahil edilme ve haric tutulma kriterleri olusturulmus ve bu
kriterlere gére arastirmalar incelenmistir. Yapilan tarama
sonucunda 41 calisma meta-analize dahil edilmis ve 1537
kisilik deney grubu ile 1488 kisilik kontrol grubu buiyiikliigiine
ulagilmigtir, Meta-analize dahil edilen 41 ¢alismadan 48 ayri
bireysel etki biyiikligi elde edilmistir. Bu etki
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biiyiikliiklerinin biiyiik bir kismmin pozitif yonde oldugu
tespit edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda birlestirilmis etki bilyiikliigi
E++=0,931 olarak hesaplanmistir (%95 giiven araliginda alt
limit 0,741; dst limit 1,121; p=0,000). Homojenlik testi
sonuglarindan elde edilen veriler ile (Q=337,521; df:47, p=0,000
ve 12 =%86,075) hesaplanan etki biiyiikliiklerinin homojen
olduguna dair hipotez reddedilmistir, rastgele etkiler
modeline gore analizler yapilmistir. Rastgele etkiler modeline
gore hesaplanan birlestirilmis etki biiytikligli ise E++ = 0,931
olarak hesaplanmustir (%95 giiven araliginda alt limit 0,741; tist
limit 1,121; p=0,000). Hesaplanan bu etki biiyiiklii§ii Cohen
(1988)'in etki buyiikligi siniflamasina goére yiiksek diizeyde
istatistiksel olarak anlamli bir etki biiyiiklugidir (Dinger,
2021).

Baglam temelli Ggrenmenin fen akademik basarisi
lizerine etkisini meta-analiz yoluyla inceleyen Karasubasi’ da
(2022) 0,928 etki biiyiikliigii elde ederek baglam temelli
ogrenmenin  fen  akademik  basarisimi  artirdigini
arastirmasinda belirtmistir. Bu yoniiyle Karasubasi’ nin (2022)
elde ettigi sonu¢ bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Ayni arastirmada 6gretim kademesi, fen alani ve
yayin tlirii moderator degiskenler olarak ele alimmistir. Bu
degiskenlerin Ggrencilerin akademik basarilar1 {izerinde
moderatdr rol oynamadigi tespit edilmistir. Bu arastirmada da
aym degiskenlerin moderatér rol oynamadigi tespit edilmistir.
Bu yoniiyle de Karasubagsi’ nin (2022) arastirma sonuglari bu
arastirmanin sonuclarini desteklemektedir. Bu benzerliklerin
sebebinin dahil edilen calismalarin benzer olmasindan
kaynaklandig1 diistintilmektedir.

Meta-analize dahil edilip deney grubuna baglam temelli
6gretim uygulanmasina ragmen etki biiytikliigii negatif yonlii
olan sadece doért tane arastirma bulunmaktadir. Bunlardan
ikisi Korsacilar, (2014) ve Karslt’ ya (2019) ait arastirmalardir.
Korsacilar (2014), yaptigi arastirmada iki deney grubu bir
kontrol grubu kullanmistir. Deney gruplarindan birinde
baglam temelli Ogretim yapilirken digerinde Ogrenme
istasyonlar1 teknigi ile dersler islenmistir. Aslinda baglam
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temelli 6grenme grubu kontrol grubuna gore akademik basari
testinde daha yiiksek bir ortalama saglamistir ancak 6grenme
istasyonlar1 grubuna gdre geride kalmistir. Karsh (2019)
yaptig1 arastirmada deney gurubu ile kontrol grubu arasinda
akademik basari anlaminda anlamli bir fark bulamamistir.
Arastirmanin  Grneklemini olusturan Ggrencilerin tamamu
TEOG smavi déneminde olduklarindan siirekli test ¢6zme,
dershaneye gitme ve 6zel ders alma durumlari s6z konusu
olmaktadir. Bu sebeple kontrol grubu ogrencileri baglam
temelli Ggretim yapilan grupla benzer oranda basarili
olabilmistir.

Arastirmalarin  yayin tirll degiskenine gore etki
bityiiklikleri arasindaki farkin anlamli olup olmadig
incelendiginde baglam temelli 6gretimin akademik basari
lizerindeki etkisinin anlamli olmadigi bulunmustur. Akyiiz,
(2022) ve Akyol, (2022) yiriittikleri meta-analiz
calismalarinda yaym tiirii degiskeninin akademik basari
lizerindeki etkisiyle ilgili benzer bir sonuca ulasmislardir. Bu
duruma arastirmalarin ¢ogunun tezlerden olusmasinin sebep
oldugu diisiiniilmektedir. Sarigdl’iin (2022) fen 6gretiminde
analoji kullaniminin akademik basariya etkisini inceleyen
meta-analiz ¢alismasinda yayin tiirii degiskenine yonelik elde
edilen sonug¢ bu arastirmanin sonucuyla celismektedir. Bu
celiskiye Sarigdliin (2022) dahil ettigi arastirmalarin yayin
tirtinin ~ heterojen = dagilmasmnin  sebep  oldugu
distiniilmektedir. Yani baglam temelli 6grenme agirlikli
olarak tez calismalarinda ele alinirken analoji kullanimi hem
tez hem de makalelerde benzer oranlarda ele alinmis
diyebiliriz.

Arastirmalarin dgretim diizeyi degiskenine gore etki
biiyiiklikleri arasindaki farkin anlamli olup olmadig
incelendiginde baglam temelli 6gretimin akademik basar
tizerindeki etkisinin anlamli olmadig1 tespit edilmistir. Can’in
(2022) isbirlikli 6grenme ile ilgili, Akyol'un (2022) beyin temelli
ogrenme ile ilgili yiirlittigii meta-analiz ¢alismasinda da
ogretim diizeyi moderatdriine yonelik benzer bir sonuca
ulasmistir. Dahil edilen arastirmalarin biiyiik bir boliimiiniin
ortaokul diizeyinde olmasi bu duruma sebep olmus olabilir.
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Kriterler cercevesinde ilkokul diizeyinde yapilmis herhangi
bir calisma olmamasi, lisans diizeyinde ise sadece bir
calismanin bulunmasi da 6gretim diizeyi degiskenine ait etki
bityiiklitklerinin homojen dagilmasina sebep olmus olabilir.
Yine Akyiiz (2022) 4mat dgrenme stili ile ilgili meta-analiz
calismasinda 6gretim diizeyinin akademik basar1 iizerindeki
etkisinin anlamli oldugu sonucuna ulasmistir. Bu ¢eliskinin
sebebinin 4mat 6grenme stilinin neredeyse tiim &gretim
diizeylerinde benzer oranlarda kullaniliyor olmas: olabilir.
Baglam temelli 6grenmede giinliik yasamdan baglamlar iceren
hikayelerle ders isleniyor olmasi dogasi geregi hayli zaman
alan bir siirectir. Bu sebeple lise ve lisans diizeylerinde fazla
kullanilmadig diisiintilmektedir.

Arastirmalarin  ders tiirli degiskenine gore etki
biiyiiklikleri arasindaki farkin anlamlhi olup olmadig
incelendiginde baglam temelli 6gretimin akademik basar:
tizerindeki etkisinin anlamli olmadigi saptanmstir. Sarigél,
(2022) yuiriittiigii fen dgretiminde analoji kullanimuyla ilgili,
Yokus, (2022) bilgi islemsel diisiinme ile ilgili meta-analiz
calismalarinda ders tiirii degiskeninin akademik basar
tizerindeki etkisinin anlamli oldugu sonucuna ulasmislardir.
Kullamilan yo6ntemler Ogrenciyi merkeze alan, yenilikgi
yontemler olmasina ragmen ders tiirii degiskeni bakimindan
celismektedir. Bu ¢eliskinin kullanilan yontemlerin farkli
disiplinlerde farkli sonuglar dogurmasindan kaynaklandig
diistiniilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Sonug

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari iizerine
etkisinin arastirildigi bu meta-analiz ¢alismasinda genel etki
bitytikligii E++=0,931 olarak hesaplanmistir. Bu genel etki
biiyiikliigli Cohen’ in (1988) yapmis oldugu siniflamaya gdre
0,80’den bilyiik oldugu i¢in biiyiik etki sinifina girmektedir. Bu
degerlerden de anlasilacagi gibi baglam temelli 6grenme
yaklasimmin  kullanildigt uygulamalar akademik basar:
lizerinde son derece olumlu bir etki géstermektedir. Yenilikgi
ve yapilandirmaci bir¢ok yontem ve yaklasimda oldugu gibi
baglam temelli O6gretimde de akademik basar1 agisindan
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olumlu sonuglar elde edilmesi beklenen bir durumdur. lgili
arastirmalar ve bulgular kisminda yer verilen ¢alismalara
bakildig1 zaman alanyazindaki bilgi birikimi ile ¢elisik ve
catisik bir durumun belirmemesi stirpriz degildir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari iizerindeki
etkisinin yan1 sira yayin tiirtiniin de etkisi incelenmistir. Yayin
tiirti degiskeni, baglam temelli 6grenme bagimsiz degiskeni ile
akademik basar1 bagimli degiskeninin bagl oldugu tigiincii bir
degisken degildir. Yayn tiirii degiskeninin akademik basariy
saglamada moderator rol oynamadigi sonucuna ulagilmistir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari iizerindeki
etkisinin yani sira Ggretim diizeyinin de etkisi de
incelenmistir. Ogretim diizeyi degiskeni, baglam temelli
ogrenme bagimsiz degiskeni ile akademik basari bagiml
degiskeninin bagh oldugu tigiincii bir degisken degildir. Elde
edilen sonuca gore Ogretim diizeyi degiskeni akademik
basariy1 saglamada moderator rol oynamamaktadir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari tizerindeki
etkisi arastirilirken ders tiiriiniin de etkisine bakilmistir. Ders
tiirti degiskeni, baglam temelli 6grenme bagimsiz degiskeni ile
akademik basar1 bagimli degiskeninin bagl oldugu tigiincii bir
degisken degildir. Sonug olarak ders tiirii degiskeni akademik
basariy1 saglamada moderator rol oynamamaktadir.

Bireysel anlamda baglam temelli 6grenmenin akademik
basariy1 pozitif yonde etkiledigini gosteren bir¢ok arastirma
mevcuttur. Bu arastirma sonucunda baglam temelli
6grenmenin akademik basariyr olumlu etkiledigi bir meta-
analiz calismasi ile desteklenmis bulunmaktadir.

Oneriler

Aragtirma Sonuglarina Dayal Oneriler

Yapilan  deneysel  ¢alismalarn  daha  kolay
karsilastirilabilmesi icin standart puanlar (p ve z degeri gibi)
ve etki biiyiikliikleri arastirmalarda rapor edilebilir. Zira baz
arastirmalarda meta-analiz igin gerekli olan istatistiki veriler
rapor edilmediginden bu arastirmada harig tutulmuslardir.

ingilizce arastirmalari dahil ederek meta-analiz
yapilabilir.
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fleride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Bu arastirmada ii¢ tiir moderatér degisken incelenmistir
(Yayin tiirii, 3gretim diizeyi ve ders tiirii). Benzer ¢alismalarda
baska moderator degiskenler de incelenebilir.

Bu calismada deneysel desenlerle yiiriitiilen ¢alismalar
meta-analize dahil edilmistir. Aynm1 alanda yapilan
korelasyonel calismalar iizerinde de meta-analiz yapilmasi
onerilebilir.

Bu calismada baglam temelli 6grenme yaklasimina
uygun yapilan egitimin akademik basar1 tizerindeki genel
etkisi meta-analiz yontemiyle hesaplanmistir. Baglam temelli
Ogrenmenin baska boyutlar1 {izerinde de meta-analiz
calismalari yapilabilir.
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2010 YILI VE SONRASINDA DOGA VE CEVRE EGITiMi
ALANINDA TURKIYE'DE YAPILMIS TEZLERIN NIiTEL VE NiCEL
ACIDAN INCELENMES}*

Giilsemin YAGCI*™*
Cengiz YILDIRI e

Oz

Diinya niifusunun hizla artmasi, insanlarin yeni yasam alanlari
bulma cabasi, bununla birlikte sanayilesmenin gelismesi ve
teknoloji kullanimmnin gerekliligi dogaya yapilan tahribati
artirmistir. Bu tahribat kiiresel boyutlara ulasmis ve insanlar
doga ile iliskilerini sorgulamaya baslamislardir. Canlilarin
yasam alani olan dogal ortamlarin ve dogal kaynaklarin zarar
gormesi ve azalmasi tehlikesiyle karsi karsiya kalmak;
arastirmacilart doga ve cevre egitimiyle ilgili calismalara
yonlendirmistir. Arastirmacilar calismalariyla genel olarak
dogay1 tanimayr ve dogayr korumanin yollarii bulmayi
amaglamislardir. Bu c¢alismada 2010 yili ve sonrasinda
Tiirkiye’de yapilmis doga ve cevre egitimi konulu yiiksek
lisans ve doktora tezleri incelenmistir. Yapilan c¢alismada
ulagilan tezler; calisma yili, ¢alismanm yapildigi okul,
katilimcilar, calisma ydntemi, veri toplama araci alt bagliklar
altinda incelenerek genel yonelimler agiga cikarilmstir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup 28’ i
doga egitimi ve 363 ‘U ¢evre egitimi olmak lizere 391 tez
incelenmistir. Bu tezlerin 334’11 yiiksek lisans, 57’si ise doktora
tezidir. Ulagilan bu tezler nitel ve nicel agidan incelendiginde;
arastirmacilarin tezlerini farkli 6rneklem gruplari ile farkh
yillarda yaptiklari, farkli tiniversitelerde yayimladiklari, bu

Bu caligma 2022 yilinda Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
biinyesinde hazirlanan “2010 Yili ve Sonrasinda Doga ve Gevre Egitimi
AlanindaTiirkiye’de  Yapilmis Tezlerin Nitel ve Nicel Agidan
incelenmesi”  bashkli ~ Yiiksek Lisans tezinden yararlanilarak
hazirlanmistir.
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tezlerde farkli yontem ve desenler kullandiklari ortaya
cikmigtir. Tarama yonteminin arastirmacilarin en ¢ok
kullandigi ~ yontem;  ortaokul  Ggrencilerinin  ise
arastirmacilarin en fazla tercih ettigi 6rneklem grubu oldugu
tespit edilmistir. Tez ¢alismalar yillara gore incelendiginde
2019 yilinda bir yogunluk oldugu gézlemlenmistir. Sonraki
yillarda ise dagilimda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.
Bununla birlikte 2019 yili 59 (%15,08) calisma ile en ¢ok
calismanin yapildig: yil olup, 2021 yili 20(%5,11) calisma ile
dikkat ¢ekmektedir. Tezlerin yapildig1 {niversiteler
incelendiginde ise bu konularin 75 iiniversitede ¢alisildigi, en
cok arastirmanin Gazi Universitesi’'nde 57 (%14,57) calisma ile
yapildigi; 22 {niversitenin de yalnizca birer c¢alismasinin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Calismalarin doktora ve yiiksek lisans
tezi dagilimi incelendiginde ise doga egitimiyle ilgili sadece 2
doktora ve 26 yiiksek lisans tezi, cevre egitimiyle ilgili 55
doktora ve 308 yiiksek lisans tezi ¢alisildig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Doga, Egitim, Lisansiistii, Tezler

Analyzingthe Theses In The Field Of Nature and Environment
Education In 2010 and Following Years In Turkey In Terms Of
Qualitative and Quantative Methods

Abstract

The rapid increase in the world population, the efford of
people to find new living spaces, in addition to this, the
development of industry and the necessity of using
technology have increased the destruction of nature. This
destruction has reached to a global extent and people began
questioning their relationship with the nature. Facing with the
danger of damage and decrease of living beings’ habitats and
natural resources have led to the researchers to the studies
about nature and environment. Reachersgenarally aimed to
recognize the nature and find the ways of saving the nature by
their studies. In this study, the postgraduate and phd theses
on nature and environment education in 2010 and following
years in Turkey have been analayzed. In this study, acquired
theses have been examined under the titles of studying year,
the school that study was carried out, participants, method of
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study, data collection tool, etc and then common tendency has
been revealed. In this study, qualitative research method was
carried out, 391 theses were analayzed, of these 28 theses were
about the nature education and 363 theses were about the
environmental education. There are 334 postgraduate and 57
phd theses in this study. When these theses were studied in
terms of qualitative and quantitative measurement, it has
been seen that researchers had carried out their theses with
different sample groups in different years and they published
them in different universities, they used different methods
and patterns in these theses. It has been identified that
scanning method is the mostly used method by researchers;
the secondary school students were the most prefered sample
group by researchers. When thesisstudies examined by years,
it was observed that there was an intensity in 2019. In
following years, a meaningful difference wasn’t observed in
distribution. However, 2019 is the year that most studies were
carried out with 59 studies (%15.08), the year of 2021 draws
attention with 20 studies (%5.11). When the universities where
theses were studied were examined, these subjects were
studied in 75 universities and it has been seen that the most
study was carried out in Gazi University with 57 (%14.57)
studies and each 22 universities has only one study. When the
distribution of postgraduate and phd studies were analyzed It
has been seen that there have been only 2 doctor’s degree and
26 postgraduate theses about nature education, 55 doctor’s
degree and 308 postgraduate theses about environmental
education.

Keywords: Environment, Nature, Education, Graduate, Theses.

1. Girig

Canllar yasamsal faaliyetlerini gerceklestirirken
birbirinden bagimsiz hareket edemezler ve birbirlerini cesitli
yollardan etkilerler. Canlilarin birbirlerini etkiledikleri ve
birbirlerinden etkilendikleri bu alana ¢evre denir
(Giiney,2003). Cevre, bireyi dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyen, bireyin cesitli yonlerden gelismesini ve yasam
sartlarini  belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal
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etkinliklerin  tamamidir  (CansaranveYildirim,  2017).
Gliniimiizde hizla gelisen teknoloji dogal cevreyi de etkiler.
Teknolojinin olumsuz etkileri, bu etkilerin canlilarin yasam
alani olan gevreye verdigi zararlar her gegen giin artmaktadir.
Canlilarin yasam alami olan ¢evrenin maruz kaldigi bu olumsuz
etkiler sonucunda arastirmacilar c¢alismalarini cevreye
yOneltmis ve gevre egitimine verilen 6nem giderek artmistir
(Yilmaz, Aydin ve Bahar, 2015). insanli§in varolusundan bu
yana icinde bulunduklari c¢evreleriyle miicadele iginde
olmalari ¢evreye yonelik cesitli problemlere sebep olmustur.
Bundan dolay1 bu problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢evre konusunda
bilingli bireylerin yetistirilmesi olduk¢a 6nem kazanmistir
(Alim, 2006). Dogal kaynaklarin bilingsiz bir sekilde
kullanilmas1 ¢evre ile ilgili problemlerin artmasina sebep
olmustur. Insanlar cevreye zarar veren tutum ve
davranislarda bulunmuslardir. Boylece ¢evre egitimi ihtiyag
haline gelmistir (Sever ve Samanci, 2002). Bireylerin cevreyle
ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ¢evreye kars1 sorumsuz
davranislar sergilemelerine, bu sorumsuz davranislar ise gevre
sorunlarimin olusmasina sebep olur. Cevre egitimiyle birlikte
insanlarin ¢evre konusunda yeterli bilgiye sahip olmalars,
gevreye karsi olumlu tutum ve sorumlu davranis gelistiren
gevre okuryazar bireyler yetistirmek amaglanmistir (Kiyici,
Yigit ve Dargin, 2014). Bireylerin doga ve gevre egitimi okul
Oncesi egitim doneminden baslayarak hayat boyu devam
etmektedir. Bireylerin ¢evresine sahip c¢ikmasi, ¢evre
sorunlarini tanimasi ve bu sorunlarmn ¢oziimiine yonelik
arayislar i¢inde bulunmas: i¢in doga ve cevre egitiminin 6nemi
ok biiyiiktiir (Sungurtekin, 2001).

Dogal ortamlarda doganin 6ziinti tanimak, dogada var
olani degerlendirmeye yonelik calismalarda bulunmak doga
egitimlerinde dnemli bir etmendir (Keles ve digerleri, 2010).
Sanayilesmenin ve niifusun artmasi, teknolojik gelismeler,
fosil yakitlarin bulunmasi dogaya daha fazla miidahaleyi
beraberinde getirmistir. Bireylerin ve toplumlarin dogal
dengenin bozulmasim sorgulamasi, bu duruma tepki
gostermesi ve dogay1 koruma cabasina girmesi uygarlasma
ol¢iitii haline gelmistir. Uygar toplumlar dogay1 korumanin
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gerekliliginin bilincindedirler (Meydan, Bozyigit ve Karakurt,
2012). Doga egitimi, toplumdaki bireylere cevre sorunlarinin
varligini fark ettirir; bireylerin sorunlarin ¢éziimii igin cesitli
stratejiler gelistirmelerine, birey ve toplum olarak gevreye
karst sorumluluk almalar1 ve kendilerini gelistirmelerine
olanak saglar (Erentay ve Erdogan, 2009).

Bu arastirmanin amaci 2010 ve 2021 yillari arasinda
Tiirkiye’de yapilmis doga ve gevre egitimi konulu yiiksek
lisans ve doktora tezlerini incelemek ve bu calismalardaki
genel yonelimleri ortaya c¢ikarmaktir. Yapilan c¢alismada
ulasilan tezler c¢aliyma yili, calismanmin yapildigi okul,
katilimcilar, ¢alisma yontemi ve veri toplama araci alt
basliklar: altinda incelenerek doga ve ¢evre egitimi ile ilgili
yapilan tezlerde en ¢ok tercih edilen egilimleri ve ¢alismalarda
eksik kalan yonleri agiga ¢ikarmak amaglanmistir. Béylece bu
alanda arastirma yapacak olan bilim insanlarina temel kaynak
olusturulacak, konu ile ilgili durum hakkinda bilgi verip
elestirel bir bakis agis1 saglanmis olacaktur.

Bu arastirmamn problemini 2010-2021 yillar1 arasinda
doga ve cevre egitimi alaninda Tiirkiye’de yapilmis doktora ve
yiiksek lisans tezlerindeki genel egilimlerin belirlenmesi
olusturmaktadir. Bu arastirmada asagida belirtilen alt
problemlere yanit aranmistir:

1. 2010 yili ve sonrasinda Tiirkiye’de doga ve g¢evre
egitimi ile ilgili yayimlanan tezlerin yillara gére dagilim
nasildir?

2. 2010 yili ve sonrasinda Tiirkiye'de doga ve cevre
egitimi ile ilgili tezlerin yapildigi tiniversite ve bu ¢alismalarin
yillara gére dagilimi nasildir?

3. 2010 yili ve sonrasinda Tiirkiye'de doga ve gevre
egitimi ile ilgili yayimlanan tez g¢aliymalarinin Grneklem
gruplarinin yillara gore dagilimi nasildir?

4. 2010 yili ve sonrasinda Tiirkiye’de doga ve cevre
egitimi ile ilgili yayimlanan tez ¢alismalarinda kullanilan
yontemlerin yillara gére dagilimi nasildir?

5. 2010 yili ve sonrasinda Tiirkiye'de doga ve gevre
egitimi ile ilgili yayimlanan tez ¢alismalarinda kullanilan veri
toplama araglarinin yillara gére dagilimi nasildir?
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2.Yéntem

2.1.Aragtirmamn Modeli

Bu arastirmada en ¢ok kullanilan bilimsel arastirma
yontemlerinden biri olan nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma; gézlem, gériisme soylev, metin
analizi, dokiiman analizi gibi nitel veri elde etme
yontemlerinin kullanildigi, olaylarin kendi yasam alanlarinda,
gercekei ve biitlinsel olarak ortaya konmasina yonelik nitel
basamaklarin takip edilerek devam ettirildigi arastirma olarak
tanimlanabilir (Yildirim, 1999). Bu arastirmada betimsel
calisma yontemi kullanilmustir. Bilgi edindigimiz kaynaklara
hicbir miidahalede bulunmadan durum saptamasi yoluyla
bilgilerin belirlendigi calismalar ‘Betimsel Arastirma’ yoluyla
elde edilmektedir (Karasar, 2005). Bu arastirmada, tematik
icerik analizi (meta-sentez) yontemi kullanilmustur.

2.2. Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de doga ve gevre egitimi
alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri
olusturmustur. Orneklem grubunu ise 2010 yili ve sonrasinda
yapilan doga ve gevre egitimi ile ilgili yiiksek lisans ve doktora
tezleri olusturmustur. Yilmaz (2012), arastirmasinda 1992-
2011 yillar1 arasinda gevre egitimiyle ilgili yayimlanan yiiksek
lisans ve doktora tezlerini incelemis, bu alanda calisma
yapacak olan arastirmacilara konu hakkinda bilgi vermistir. Bu
ylizden bu arastirmanin érneklem grubunu 2010-2021 yillar
arasinda doga ve cevre egitimi ile ilgili yapilan yiiksek lisans
ve doktora tezleri olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Bu calismada arastirmaci tarafindan Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri taban: taranarak ilgili tezlere
ulasilmistir. Calismada, Tiirkiye’de doga ve cevre egitimi ile
ilgili yapilan 2010 ve 2021 yillar1 arasinda tiim yiiksek lisans ve
doktora tezlerine ulasilmaya calisilmistir. Tam metinlerine
ulagilamayan  calismalarin  ise  Ozet  metinlerinden
yararlanilmigtir.
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2.4.Verilerin Analizi

Arastirmada, degiskenlerin niteliklerini betimlemek
icin elde edilen veriler tablo ve sekillerle ifade edilmis, ayni
zamanda verilerin dagilimlar: yiizde ve say1 olarak verilmistir.
Konu ile ilgili ulasilan tezlerden elde edilen verilerin
analizinde yapilan hesaplamalar i¢in Microsoft Excel 2010
programi kullanilmistir. Calismaya dahil edilen tezlerin tiird,
yayim yili, yapildig1 (iniversiteler, orneklem gruplari,
yontemleri ve veri toplama araglarina iliskin veriler
hesaplanarak tablo ve sekillerle belirtilmistir.

3. Bulgular

3.1. Galigmaya Ait Betimsel istatistikler

Bu calismada YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninin
taranmast ile 2010-2021 yillar1 arasinda doga ve gevre egitimi
alaninda yayimlanan 415 teze ulasilmistir. Arastirmada,
calismanin yénteminde belirtilen kriterlere uygun olan 334
yiiksek lisans ve 57 doktora tezi ¢alisma Srneklemine dahil
edilmistir. Belirtilen 391 tezin 33 tanesi, tam metinlerine
erisimi olmadig1 igin 6zet metinlerden olusmaktadir.
Orneklem dis1 birakilan 24 calisma ise dahil edilme kriterlerine
uygun olmadigi icin analiz disinda birakilmistir. Bu 24
calismanin tam metinlerine ulasilamamasi ve erisilen 6zet
metinlerin ¢alismanin kriterlerini karsilamamasi bu tezlerin
analiz disinda birakilmasina sebep olmustur.

Arastirmada verileri elde etmek i¢in yapilan literatiir
taramasi sonucunda 2010-2021 yillar1 arasinda yayimlanmig
334 (%85,42) yiiksek lisans ve 57 (%14,57) doktora tezinin tam
ve Ozet metinlerine ulasilmistir. Calisma kapsamindaki 391
tezin 28'i (%7,16) doga egitimi; 363’{i (%92,83) ise cevre egitimi
ile ilgilidir. Nicelik olarak cevre egitimi ile ilgili olan tezlerinin
gogunlukta oldugu gériinmektedir.

3.2. Aragtirma Alt Problemlerine Ait Bulgular

3.2.1. 2010 Y1l ve Sonrasinda Tiirkiye’de Doga ve Gevre
Egitimi ile ilgili Yayimlanan Tezlerin Yillara Gére Dagilim
Nasildir?

Yapilan analiz sonucunda doga ve gevre egitimi ile ilgili
yayimlanan tezlerin yillara gore dagilimi S$ekil 1.’de
belirtilmistir. Doga ve gevre egitimi ile ilgili yapilan doktora ve
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yitksek lisans tezlerinin yillara gore dagilimina bakildiginda
2010-2021 yillar1 arasinda galigma sayisinda diizenli bir artis ya
da azalig gériinmemektedir. Bununla birlikte belirtilen yillar
arasinda her dénem icin yiiksek lisans tezlerinin doktora
tezlerine gore daha fazla calisildig1 izlenmistir.
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Sekil 1. Doga ve Cevre egitimi ile ilgili yapilan tezlerin yillara
gore dagilimi.

Doga ve cevre egitimi ile ilgili yayimlanan doktora
tezleri incelendiginde en az ¢alismanin 10 (%17,54) tez ile
2016-2018 yillar1 arasinda, en fazla calismanin ise 17
(%29,82)calisma ile 2013-2015 yillar1 arasinda oldugu
goriinmektedir. Doga ve gevre egitimi ile ilgili yayimlanan
yiiksek lisans tezleri incelendiginde ise en az ¢alismanin 71
(%21,25) calisma ile 2013-2015 yillar1 arasinda, en fazla
calismanin ise 94 (%28,14) ¢alisma ile 2019-2021 yillar
arasinda oldugu gériinmektedir.

3.2.2. 2010 Y1l ve Sonrasinda Tiirkiye’de Doga ve Gevre
Egitimi ile ilgili Tezlerin Yapildi§i Universite ve Bu
Galismalarin Yillara G6re Dagilimi Nasildir?

Tiirkiye’de, 2021-2022 egitim -Ggretim yilinda iki yiiziin
tizerinde devlet ve vakif tniversitesi bulunmaktadir. Bu
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tiniversitelerin 75 (%35,88) tanesinde doga ve cevre egitimi ile
ilgili yiiksek lisans ve doktora tez ¢caligmalarindan en az birinin
yapildig1 goriilmektedir. Doga ve cevre egitimiyle ilgili yiiksek
lisans ve doktora tezi calismasi bulunan 75 liniversitenin 22
(%29,33) tanesinin ise yalnizca 1’er ¢alismasi mevcuttur.
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Universitesi
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Universitesi
10 B Orta Dogu Teknik
Universitesi
® Necmettin Erbakan
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Sekil 2. Doga ve Cevre Egitimi ile ilgili Yayimlanan Yiiksek
Lisans ve Doktora Tezlerinin En Fazla Calisildigi ik 10
Universitenin Yillara ve Calisma Sayisina Gére Dagilimi

Yapilan analiz sonuglarina gére doga ve gevre egitimi ile
ilgili yayimlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin 57
(%14,57) calisma ile en fazla Gazi Universitesi'nde oldugu
tespit edilmistir. Gazi Universitesi'ni 17 (%4,34) calisma ile
Marmara Universitesi, 15%er (%3,83)calisma ile Orta Dogu
Teknik Universitesi ve Kastamonu Universitesi takip
etmektedir.

3.2.3. 2010 Y1l ve Sonrasinda Tiirkiye’de Doga ve Cevre
Egitimi fle flgili Yayimlanan Tez Caligmalarimin Orneklem
Gruplarinin Yillara Gore Dagilimi Nasildir?

Elde edilen analiz sonuglarina goére ortaokul
ogrencileri 121 (% 30,94) calisma ile en ¢ok tercih edilen
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orneklem grubudur. Ortaokul &grencilerinden sonra 106
(%27,10) cahisma ile en ¢ok yiiksekogretim &grencileri
orneklem grubu olarak tercih edilmistir. isletme yéneticileri
/calisanlar ve yiiksek lisans/doktora &grencileri yalnizca 1’er
calismada tercih edilmislerdir. Toplam 6rneklem sayisinin 441
oldugu belirtilmektedir. Bunun sebebi bazi arastirmacilarin
birden fazla 6rneklem grubu ile ¢calismasidir.
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Sekil 3. Doga ve Cevre Egitimi ile flgili Yayimlanan Yiiksek
Lisans ve Doktora Tezlerinde Kullanilan Orneklem Grubu ve

Yillara Gore Dagilimi
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Analiz sonuglarina bakildiginda drneklem grubu olarak
ogrencileri secen arastirmacilarn  en ¢ok ortaokul
ogrencilerini (%37,11), 6rneklem grubu olarak dgretmenleri
secen arastirmacilarin en ¢ok ortaokul Ggretmenlerini
(%39.06) tercih ettigi gozlemlenmistir. Arastirmacilar diger
6rneklem gruplarindan ise en ¢ok belge-dokiiman ve 6gretim
programlarini (%64,7) kullanmislardir. Diger yillarda en fazla
tercih edilen iki 6rneklem grubu ortaokul ve yiiksekogretim
6grencileriyken 2019-2021 yillar: arasinda en ¢ok tercih edilen
iki grubun ortaokul 6grencileri ve belge- dokiimanlar/6gretim
programlari oldugu dikkat cekmektedir.

3.2.4. 2010 Y1l ve Sonrasinda Tiirkiye’de Doga ve Gevre
Egitimi fle flgili Yayimlanan Tez Galigmalarinda Kullanilan
Yontemlerin Yillara Gore Dagilimi Nasildir?

Analiz sonucuna bakildiginda, arastirmacilar doga ve
cevre egitimi ile ilgili yayimlanan tezlerde 18 farkli arastirma
ydntemi/modeli kullandiklarini belirtmislerdir.
Arastirmacilar arastirma yontemlerini “arastirma modeli,
arastirma deseni, arastirma yontemi” seklinde belirtmisler ve
arastirma  yontemlerinin  analizinde  arastirmacilarin
belirttikleri ifadelerle analiz calismalari siirdiiriilmiistiir.
Calismalarin 11 (%2,81) tanesinde ise arastirma yontemi
belirtilmemistir. Bunun sebebi ise arastirmaya dahil edilen
tezlerin tam metnine ulasilamamasi ve elde edilen 6zetlerde
yontemin agikca belirtilmemesidir.
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Sekil 4. Doga ve Gevre Egitimi ile ilgili Yayimlanan Tezlerde
Kullanilan Yéntemlerin Yillara Gore Dagilimu

Yapilan analiz sonucunda en ¢ok tercih edilen arastirma
modelinin tarama modeli (%38,1) oldugu ve tarama
modelinden sonra en ¢ok deneysel desen (%15,85) ve karma
yontemin (%15,34) tercih edildigi, 2010 ve 2021 yillar1 arasinda
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bu yontemlerin her yil kullanildig1 gértilmektedir. Sekil 4.’e
bakildiginda, tarama modelinin gézlemlenen tiim yillarda
diger arastirma yontemlerinden daha fazla kullanildig
goriinmektedir. Arastirmacilar 2019-2021 yillarina kadar en
¢ok “tarama modeli” ve “deneysel desen” i tercih etmislerdir
fakat 2019-2021 yillar1 arasinda tarama modelinden sonra en
¢ok “karma yontem” in tercih edildigi gézlemlenmistir.

3.2.5. 2010 Y1l1 ve Sonrasinda Tiirkiye’de Doga ve Cevre
Egitimi ile ilgili Yayimlanan Tez Galigmalarinda Kullanilan
Veri Toplama Araglarinin Yillara Gére Dagihmi Nasildir?

Analiz sonucuna bakildiginda, arastirmacilar doga ve
gevre egitimi ile ilgili yayimlanan tezlerde cesitli veri toplama
araclarini kullandiklarini belirtmislerdir. Arastirmacilarin en
gok kullandigi ilk on veri toplama aracina baktigimizda ilk
sirada 53 (%13,55) calismada yer alan ‘Kisisel-Demografik
Bilgiler Formlar1’ yer almaktadir.
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Sekil 5. Doga ve Gevre Egitimi ile ilgili Yayimlanan Tezlerde
Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Yillara Gore Dagilimi
‘Goriisme Formlart’ 40 (%10,23) calismada yer alarak en
cok kullanilan ikinci veri toplama araci, ‘anket’ ise 34 (%8,69)
calismada yer alarak en ¢ok kullanilan tigiincii veri toplama
aract olmustur. Bazi arastirmacillar daha 6nce diger
arastirmacilar tarafindan kullanilmis dlgme aracglarim kendi
calismalarina uyarlayarak kullanmis olup, calismalarinda
genel olarak birden fazla veri toplama araci kullanmislardir.
Gorlisme formlarinin 2010-2012 yillar1 arasinda, kisisel -
demografik bilgi formlarinin ise diger yillarda en fazla
kullanilan veri toplama araci oldugu gézlemlenmistir. Sekil 5’
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te belirtilen bu 10 veri toplama araci toplam veri toplama
araclarinin %75,66 sini olusturmaktadir.

4, Tartisma

Doga ve cevre egitiminin birgok egitim alaniyla
baglantisi vardir. Doga ve gevre egitimi; cografya egitimi, fen
egitimi, sosyal bilgiler ve biyoloji egitimi gibi alanlarda yerini
almistir, incelenen calismalarda arastirmacilarin daha cok
nicel arastirma yontemlerini tercih ettikleri gézlemlenmistir.
Arastirmacilar yaptiklari ¢alismalarinda hem doga hem de
gevre egitimi icin 6rneklem grubu olarak en ¢ok ortaokul
6grencilerini tercih etmislerdir. Cevre egitiminde en ¢ok
tercih edilen ikinci 6rneklem grubu 6gretmen adaylari iken
doga egitiminde en ¢ok tercih edilen ikinci 6rneklem grubu
okul 6ncesi dgrencileridir. Bailie (2010) ¢alismasinda, doga
merkezli bir okul Oncesi egitimle c¢ocuklarin dogaya
baglanmasi arasindaki iliskiyi incelemistir. Amerika’da sekiz
doga okuluyla calismalarini yiiriiten arastirmaci erken
gocuklukta gevre egitimine yer verilmesi gerektigi sonucuna
ulagmistir. Endiistriyel ve teknolojik gelismelerin ayni
zamanda hava, su ve topraga zarar vererek insan ve dogal
yasam alanlarini tehdit etmesi arastirmacilar1 dogaya daha
¢ok 6nem vermeye, bu tehditler karsisinda énlemler almaya
ve doga ve cevre egitimiyle ilgili calismalar yapmaya
yOneltmistir.

Ulkemizde 2021 yili Yiiksek Ogretim Bilgi Yonetim
Sistemi veri kayitlarina gére iki yiiziin tizerinde iiniversite
vardir. 2010 yili ve sonrasinda bu iiniversitelerin sadece
75’inde 391 tane doga ve cevre egitimiyle ilgili yliksek lisans ve
doktora tezi calismas1 mevcuttur. Doga egitimiyle ilgili sadece
2 doktora tezi calisilmisken cevre egitimiyle ilgili 55 doktora
tez calismasi vardir. Bu incelemenin sonucunda doga ve cevre
egitimi alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri
calismalarinin yillara gore analizine baktigimizda, doga ve
cevre egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarda 2010 yilindan 2021
yilina kadar 59 (%15,08) tez ile en fazla calisma 2019 yilinda
yapilmigtir. 2021 yili ise 20 (%5,11) tez ile en az ¢alismanin
yapildig1 yil olmustur.
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Doga ve ¢evre egitimiyle ilgili 2010 yili ve sonrasinda
yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri, calismalarin yapildig
iniversite ve yillara gore analiz edildiginde en fazla
calismanin 57 (%14,57) calisma ile Gazi Universitesinde, daha
sonra 17 (%4,34) calisma ile Marmara Universitesi'nde, 15
(%3,83) ¢alisma ile Kastamonu ve Orta Dogu Teknik
Universitesi’ nde yayimlandig1 gériinmektedir. Bulgularda
belirtilen doga ve cevre egitimiyle ilgili calisma yapan diger
tiniversitelere baktigimizda 22 (%5,62) {iniversitenin sadece 1
calismasinin oldugu goriinmektedir.

Doga ve cevre egitimiyle ilgili Tiirkiye’de yayimlanan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinde ¢alisilan 6rneklem grubu
ve yillara gére analizine baktigimizda; arastirmacilarin 16
grupla calistigi, ortaokul 6grencilerinin 121 (%30,94) ¢alisma
ile, yiiksekogretim &grencilerinin 106 (%27,1) calisma ile,
ilkokul &grencilerinin 39 (%9,97)calisma ile, ortadgretim
ogrencilerinin ise 36 (%9,2)¢calisma ile en ¢ok tercih edilen
orneklem gruplarini = olusturdugu goriinmektedir. Bu
orneklem gruplarini sirasiyla belge ve dokiimanlar 33 (%8,43),
ortaokul 6gretmenleri 25 (%6,39),0kul éncesi 6grencileri 23
(%5,88), ilkokul ogretmenleri 17 (%4,34), okul &ncesi
ogrencileri 10 (%2,55), ortadgretim Ggretmenleri 9 (%2,3),
yetiskin halk-veli-sivil 8 (%2,04), &gretim {iyeleri -
akademisyenler 3 (%07,67), okul yoneticileri -gevre
miithendisleri 2 (%05,11), yiiksek lisans, doktora dgrencileri ve
isletme yéneticileri, isletme ¢alisanlari 1 (%02,55) calisma ile
takip etmektedir. Analiz edilen 5 ¢alismanin tam metnine
ulasilamadigindan  tercih  ettigi ~ Orneklem  grubu
belirtilmemistir.

Doga ve gevre egitimiyle ilgili Tiirkiye’de yayimlanan
yiiksek lisans ve doktora tezleri arastirma yontemi ve yillara
gore dagilimi agisindan incelenmis olup arastirmacilar
calismalarinda 18  farklhh  yoéntemi  kullandiklarim
belirtmislerdir. Bu yontemlerden en fazla tercih edilenler ise
tarama modeli 123 (%38,1) ve deneysel desen 62(%15,85)"dir.
Karma yontemi 60 (%15,34), nitel arastirma yontemini 26
(%6,64) arastirmaci tercih etmistir. Analiz edilen 11 calismanin
arastirma yontemi ise arastirmacilar tarafindan net bir sekilde
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ifade edilmemistir. Analizi yapilan ¢aliymalarin tam metnine
ulasilamamast  ve bazi tez Ozetlerinde arastirmanin
yontemlerine yer verilmemesi bunun sebebidir. 2010 yilindan
2021 yilma kadar yapilan doga ve cevre egitimiyle ilgili
arastirma yontemlerinin yillara gére dagilimi incelendiginde
ise; tarama modeli ve deneysel desen yontemlerinin her y1l en
ok kullanilan yéntem oldugu, arastirmacilarin ¢alismalarinda
anket ve nitel arastirma yontemlerini son yillarda daha az
kullandiklari, karma yontemi daha fazla kullandiklart
sonucuna varilmistir.

Doga ve cevre egitimiyle ilgili Tiirkiye’de 2010 yili ve
sonrasinda yapilan tezlerde kullanilan veri toplama
araglarinin ilk 10 tanesine baktigimizda ilk sirada 53 (%13,55)
arastirmacinin kullandig: kisisel ~-demografik bilgiler oldugu
goriinmektedir. Goriisme formlar1 40 (%10,23), anket 34
(%8,69), yar1 yapilandirilmis gériisme formlart 31 (%7,92),
cevresel tutum dlcegi 28 (%7,16), cevre tutum Slgegi 26 (%6,64),
cevre bilgi testi 23 (%5,88), acik uclu sorulardan olusan dlgek
21 (%5,37), cevreye yonelik tutum Olcegi ve gezi-gozlem
formlar1 20 (%5,11) arastirmac tarafindan tercih
edilmistir.incelemeler ~ sonucunda bu veri toplama
araglarindan kisisel-demografik bilgiler ve gezi gozlem
formlarinin her yil en az bir ¢alismada kullanildig diger veri
toplama araglarinin ise yillara gére sayica dnemli bir artis ya
da azalis géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

5. Sonug ve Oneriler

5.1. Sonug

Arastirma sonucunda, doga ve ¢evre egitimi konular
kapsaminda 415 tam ve 3zet metne ulasilmis, bunlardan 24
tanesi yeterli veri icermedigi icin 6rneklem dis1 birakilmustir.
Bu sebeple 334 yiiksek lisans ve 57 doktora tezi drneklem
olarak alinmis ve bu tezlerin analizi yapilmustir. Yiiksek lisans
ve doktora tezleri ¢alismanin yapildig: tiniversite, ¢calismanin
yapildigi yil, calismanin tiirii, 6rneklem grubu, arastirma
yontemi ve arastirmada kullanilan veri toplama araglari
bakimindan incelenmistir.

Tiirkiye’de bulunan {iniversitelerden sadece 75 tanesi
doga ve cevre egitimi ile ilgili en az 1 ¢alismaya sahiptir.
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Arastirmacilarin en ¢ok tercih ettigi 6rneklem grubu
olan ortaokul &grencilerinden de en ¢ok 7. siif dgrencileri
calismalara dahil olmustur. Yiiksekogretim 6grencileri
arasinda da en ¢ok 6gretmen adaylariyla calisilmistir. Bunun
yaninda 6n lisans programlarinda 6grenim goren 6grencilere
sadece 1 ¢calismada yer verilmistir. Arastirmacilarin bazilariise
birden fazla 6rneklem grubuna yer vermistir. En ¢ok tercih
edilen o6rneklem gruplarinin yiiksekgretim ve ortaokul
ogrencileri olmalar1 Tath ve Adigiizel (2012)'in ¢alisma
sonuglari ile dogru orantilidir.

Arastirmacilarin arastirmalarinda en ¢cok tarama modeli
ve deneysel desen yontemlerini kullanmis olmalari sonucu
Bacanak ve digerleri (2011)'nin ¢alismalarinin bulgulariyla
uyum saglamaktadir. Arastirmacilar daha 6nce kullanilmis
veri toplama araglarini kullandiklar: gibi tez konularina uygun
tutum Olgekleri, bilgi testleri, basari testleri, davranis
Olcekleri, on test -son test vb. araclar kullanmuslardir.
Arastirmacilarin - ¢ogu, calismalarinda birden fazla veri
toplama araci kullanmislardir.

5.2. Oneriler

Caligmadan elde edilen bulgular dogrultusunda analiz
sonuglarina gére su 6nerilerde bulunulabilir: Tiirkiye’de 2010-
2021 yillart arasinda doga ve gevre egitimi alaninda yapilmis
tezlerin nitel ve nicel acidan incelenmesi icin bu calismada
ilgili tezlere ulasilmis, erisimi olmayan tezlerin ise 6zetlerine
ulasilmistir, Bu 6zetlerin ve erisimi olan tezlerin bazilarinda
calismalarin yontemi, 6rneklem grubu, veri toplama araglari
belirtilmemistir. Arastirmacilar bazi ¢alismalarda ise veri
toplama aracini yontem olarak ifade etmislerdir. Bu durum
erisilebilen c¢alismalar1 eksik birakmaktadir. Bu nedenle
arastirmacilarin ¢alismalarinin ana asamalarini net bir sekilde
ifade etmeleri gerekmektedir. Arastirmacilar igin yiiksek
lisans ders programlarinda ilgili derslerin ders saatlerinin
artirilmasi onerilebilir.

Yapilan analizler sonucunda doga ve cevre egitimi
alaninda yapilan tezlerde &grencilerden olusan orneklem
grubunda yiiksek lisans, doktora ve 6n lisans dgrencilerine
sadece birer ¢alismada yer verildigi goriilmiistiir. Son yillarda
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bircok tiniversitede ve birgok alanda yiiksek lisans ve doktora

programlart  agilmistir.  Bu  sebeple  arastirmacilar

calismalarinda 6rneklem grubu olarak yiiksek lisans ve
doktora Ggrencilerine daha fazla yer vermelidirler. Ciinkii
doga ve cevre egitimi her alanda 6nemini korumaktadir.

Egitim aile ile baslayan ve sonrasinda 6rgiin olarak devam

eden olgudur. Bu yiizden 6rneklem grubu olarak ebeveynler

de arastirmacilar tarafindan daha cok tercih edilebilir.

Tiirkiye'de &zel tiniversitelerle birlikte iki yiiziin
tizerinde tiniversite bulunmaktadir. 2010 yili ve sonrasinda bu
tiniversitelerin yalnizca 75 tanesinde doga ve ¢evre egitimiyle
ilgili tez calismas1 mevcuttur. Doga ve ¢evre egitimi konusu
her egitim alanin ilgilendiren ve énemi glinden giine artan
genel bir konudur. Bu yiizden ortak bir kararla tiniversitelerin
her yil doga ve cevre egitimi alaninda en az bir ¢alisma
yapmasi Snerilebilir.

Tiirkiye’de 2010 yili ve sonrasinda doga ve gevre egitimi
alaninda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tezleri
incelendiginde arastirmacilarin daha ¢ok nicel arastirma
yontemi kullandiklar1 gériinmektedir. Doga ve ¢evre egitimi
alaninda yapilacak olan ¢alismalar icin genellikle gozlem,
yapilandirilmis veya yari yapilandirilmis goriisme, odak grup
gorlismesi, olaylarin ve olgularin gercek¢i bir ortamda
incelenmesine yonelik nitel arastirma yontemlerinin daha
fazla kullanilmasi arastirmacilara énerilebilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ CEVRE RiSK ALGISININ
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Oz

Bu c¢alisma Ogretmen adaylarinin ¢evre risk algisimin
belirlenmesi ve c¢evre risk algisinin gesitli degiskenler
agisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2014-2015 egitim &gretim yilinda Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve Siruf Ogretmenligi
Anabilim dallarinda Ggrenim goren 267 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Calismada betimsel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya
katilan &gretmen adaylarina "GCevre Risk Algisi Olgegi"
uygulanarak veriler toplanmistir. Ayrica demografik bilgi
formu kullanilarak alt problemlerle iligkin veriler elde
edilmistir. Elde edilen verilerin analizi istatistiki yontemler
kullanilarak  yapilmistir.  Verilerin  analizi sonucunda
6gretmen adaylarmin kiiresel boyuta ulasan ¢evre sorunlarini
risk olarak algiladiklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylar
ticari balikgilik, hayvanlarin asir1 otlatilmasi ve agik
madenciligi ¢evre agisindan diisiik riskli bulurken 6zellikle
radyasyon, kanalizasyon ve zehirli organik kirleticileri daha
yiiksek riskli bulmustur. Ogretmen adaylarinin cevre risk
algilar1 arasinda farkliliga neden olan degiskenlerin cinsiyet,
ogrenim gordikleri anabilim dali ve gevre dersi alma istegi
oldugu goriilmistiir. Cinsiyete gére c¢evre risk algilari
arasindaki farkin kiz 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir.
Smif Ggretmenligi anabilim dalinda Ggrenim goéren
ogrencilerin ¢evre risk algismin daha yiiksek oldugu
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gorllmiistlr. Ayrica 6gretmen adaylarmin cevre risk algilar
arasinda gevre dersinin zorunlu olmasini isteyenler yoniinde
anlamli bir farklilik olustugu belirlenmistir. Anne ve babamn
egitim durumunun, yasadiklar1 yerlesim biriminin, ¢evre dersi
alma durumunun, cevre ile ilgili bir kurulusa liye olma
durumunun ve ¢evresel duyarhilik yoniinden kendilerini
tanimlamalarmin 6gretmen adaylarmin cevre risk algilar
arasinda anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Cevre Risk Algisi, Ogretmen
Adaylari

Determination of Environmental Risk Perception of Teacher
Candidates

Abstract

This study has been conducted in order to determine the
environmental risk perception of teacher candidates and to
examine the environmental risk perception from the point of
various variables. The study group of the research comprises
267 teacher candidates who are being educated in the Science
and Classroom Teaching Department of Education Faculty of
Amasya University in the academic year 2014 -2015. The
scanning method among the descriptive research methods has
been used in the study. Data has been collected by applying
“Environmental Risk Perception Scale” for the teacher
candidates who participated in the research. Moreover, the
data has been obtained in relation to sub-problems using
demographic information form. The analysis of the data
obtained was conducted using statistical methods. As a result
of the data analysis, it was determined that the teacher
candidates perceived the environmental problems that reach
to global dimension as a risk. While teacher candidates found
commercial fishing, overgrazing and open mining low risk for
the environment, they found especially radiation, sewage and
toxic organic pollutants as higher risk. It was observed that the
variables that caused the difference between the
environmental risk perceptions of the teacher candidates
were gender, the department they studied in, and the desire
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to take environmental courses. It was determined that the
difference between environmental risk perceptions by gender
was in favor of female students. It has been observed that the
environmental risk perception of the students studying in the
classroom teaching department was higher. In addition, it was
determined that there is a significant difference between the
environmental risk perceptions of teacher candidates in favor
of those who want the environmental course to be
compulsory. It was also determined that the educational status
of the parents, the place they live, the condition of receiving
environmental courses and being a member of an organization
related to environment and their self-identification from the
point of environmental sensitivity did not create a significant
difference in relation to environmental risk perceptions of
teacher candidates.
Keywords: Environmental Education, Environmental Risk
Perception, Teacher Candidates

Giris

Cevre, canlilarin yasamlarmi siirdtrdiikleri ve
birbirlerini etkiledikleri canli ve cansiz faktérlerin timii
olarak ifade edilmektedir (Kaya, Akilli ve Sezek, 2009). Cevreyi
olusturan unsurlar arasindaki etkilesim, meydana gelen
herhangi bir degisimin tiim canllik faaliyetlerini de
etkilemesine sebep olmaktadir (Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin,
2004).

insanlarin ihtiyaglarinin siirekli artmasi ve buna bagl
olarak teknolojinin gelisimiyle birlikte insanlarin dogaya
miidahalesi artmus, ¢evrede de birtakim sorunlar ortaya
cikmustir, insan faaliyetleri nedeniyle ¢evrede meydana gelen
degisimler insanlari tehlikeyle karsi karsiya birakmustir.
Bireylerin risklere ya da tehlikelere yonelik bilgileri
benimsemesi ve bunlar1 degerlendirmesi risk algisi olarak
tanimlanmaktadir (Altunoglu, 2010). Cevre risk algis1 dogal ya
da dogal olmayan nedenler sonucunda ortaya c¢ikan
tehlikelerin sahip oldugu 6zellikler ile ilgili objektif olmayan
yargilardir. insanlarin ya da dogal faktérlerin sebep oldugu
tehlikeler cevresel riskleri ortaya ¢ikarmaktadir. Bireylerin
cevre icin tehlike olusturan riskleri algilamasi ve bu risklere
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kars1 ¢oziim Onerileri gelistirmesi sorunlarin engellenmesi
agisindan biiyiik dnem tagimaktadir (Kahyaoglu, 2012).

Sanayi devrimiyle birlikte bilim ve teknolojideki
gelismeler de c¢evre sorunlarina farkli bir boyut
kazandirmistir. Canli tiirlerinin nesillerinin yok olma
tehlikesiyle karsi karsiya kalmasi, asit yagmurlari, niikleer
kirlilik, ¢ollesme, iklim degisikligi gibi ¢evre sorunlart hizla
artmustir. Ortaya ¢ikan bu sorunlarin canlilarin yasamini
tehlikeye sokan boyutlara varmasi, insanlar1 ¢oziim 6nerisini
bulmak icin harekete gecirmistir (Erol ve Gezer, 2006). Cevre
sorunlarinin kiiresel boyutlarinin fark edilmesiyle birlikte
ulusal ve uluslararasi toplantilar yapilmis ve ¢evre sorunlarim
¢6zmeye yonelik onlemler alinmistir. Bu toplantilarda gevre
sorunlarinin ¢éziimiinde gevre egitiminin 6nemi vurgulanmis,
gevre egitiminin amaglari belirlenmistir. Cevre egitiminin asil
amacinin ¢evre okuryazari birey yetistirmek oldugu ifade
edilmistir. Ulkemizde 1982 Anayasasinda cevre olgusuna yer
verilmis, cevre egitiminin temelleri ise 1994 yilinda
Basbakanlik Devlet Planlama Teskilat: Miistesarlig: tarafindan
hazirlanan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani ile belirlenmistir
(Dogan, 2013).

Cevre sorunlarmin temelinde insanlarin olumsuz
davraniglarinin yer aldig1 bilinmektedir. Gevre bilincine sahip
olmayan insanlar, ¢evre sorunlarina kars1 duyarsiz kalmakta
ve ¢Oziim arayisina girmemektedir. Bu nedenle bireylerin
cevre sorunlarinin farkina varmasi ve bu sorunlarin ¢dziimii
icin caba gostermeleri gerekmektedir. Bu baglamda cevre
egitiminin 6nemi her gecen giin daha iyi anlasilmaktadir.
Cevre egitimi sayesinde bireylerin eksik ya da hatal bilgileri
giderilebilir ve gevreye kars1 olumlu tutum ve beceriye sahip
bireyler yetistirilebilir. Cevre sorunlar1 da bireylere gevreye
karst olumlu davranislar kazandirarak azaltilabilir ve
engellenebilir (Giiler, 2013). Son yillarda egitim ve 6gretimin,
cevre sorunlarina karsi duyarlilig: yiiksek ve bilingli bireyler
yetistirmeye uygun olup olmadigi irdelenmeye baslanmistir.
Cevre i¢in egitimin gerekliligi ifade edilirken okullarin ¢evre
egitimi konusunda yetersiz oldugu dikkat ¢ekmistir. Cevreyle
i¢ ice olan, dogayla uyum igerisinde yasayan, gevre egitimi
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almis bireyler ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif rol
oynayacaklardir. Bu nedenle gevre egitimi, hem bugiine hem
de gelecege yapilmis bir yatirimdir. Okullardaki derslerin
cevresellestirilmesi, programlarin buna gore belirlenmesi ve
gevre egitiminin yayginlastirilmasi ¢evre bilincine sahip
bireylerin yetistirilmesi agisindan oldukca 6nemlidir (Atasoy
ve Ertiirk, 2008).

Toplumsal yasamda aktif olarak rol alan bireylerin
egitim hayatlarinda ¢evre egitimi almalari, ¢evreye yonelik
bilgi, tutum ve beceri kazanmalari, gevre ile ilgili degerlerin
gelistirilmesi agisindan oldukga 6nemlidir. Cevre egitimi alan
bireyler, karar verme mekanizmalarina geldiklerinde gelecek
nesillerin saglikli bir diinyada yasayabilmeleri icin dogal
kaynaklarin siirdiirtilebilir kullanimi ve ¢evre problemlerinin
¢oziilmesi konusunda bilingli kararlar verebileceklerdir
(Teksdz, Sahin ve Ertepinar, 2010). Cevre egitimi, bireyin
gevreyi anlamasini, onun doganin bir pargasi oldugunu fark
etmesini, ¢evre ve sorunlar1 hakkinda bilingli olmasini saglar.
Ancak bireylerde cevre duyarliligi gelistirmesine ragmen
bireylerin ¢evre sorunlarina sebep olan faktérler hakkinda
yeteri kadar bilgi sahibi olmamasi ¢evre egitimde birtakim
eksiklikler oldugunu gostermektedir. Bu nedenle ¢evre
egitiminin ¢evreye karsi duyarl bireyler yetirmesinin yani
sira gevreyi gelistirecek 6zveriye sahip olmalarina da katki
saglamasi1 beklenmektedir. Bireyin dogayla bir biitiin
oldugunu fark etmesi, cevreyle etkilesim icinde duyarli
davraniglara sahip olmasi ¢evre egitiminin temel amaglari
arasinda yer almaktadir. Bu amag dogrultusunda egitimin her
diizeyinde cevre egitimi ¢alismalarina yer verilmesi gevreye
sahip ¢ikan bireyler yetistirilmesi agisindan  Snem
tasimaktadir (Ozbugutu, Karahan ve Tan, 2014). Okuldaki
egitimin yani sira park ya da bahge gibi okul dis1 ortamlarin da
ogrenme agisindan uygun hale getirilmesi gevre egitiminin
6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bireyin okul disi
ortamlarda  gergeklestirdigi  faaliyetler dogayr kendi
deneyimleriyle kesfetmesine, dogayla arasindaki iliskiyi fark
etmesine ve ¢evreyle ilgili bilgi ve beceri kazanmasina destek
olmaktadir. Doganin isleyisi ve insan faaliyetlerinin bu isleyise
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etkilerini Ggrenen bireyler ¢evre sorunlarimn ¢6ziimii
konusunda daha fazla sorumlu davranislar géstermektedirler
(Giiler, 2009).

Cevre sorunlarmin kiiresel olmasi nedeniyle ¢evrenin
korunmasinda herkese gorev diismektedir. Cevre sorunlarinin
Onlenmesinde ve ortadan kaldirilmasinda c¢evre egitimi
oldukga bilyiik bir 6neme sahiptir. Cevre egitimi hem cevre ile
ilgili bilgileri aktarmayr hem de cevreye karsi olumlu
tutumlarin gelistirilerek bunlarin davranisa dontstiirtiilmesini
amaglamaktadir. Egitimin kiigtik yaslarda baslamasi ise bireyin
doga sevgisi kazanmasi agisindan oldukga dnemlidir. Ozellikle
gocukluk ve genclik dsneminde olusan deger yargilari cevreye
karst olumlu davranislar sergilenmesinde biiytik bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle ¢evre egitimi ailede baslamali ve egitimin
tiim kademelerinde devam etmelidir (Erten, 2004).

Aragtirmanin Onemi

Cevre sorunlarimin varligi teknoloji ve sanayideki
gelismelerle birlikte artmis ve tiim diinyanin dikkatini ¢eken
yeni bir boyut kazanmistir. Bunun tizerine ekonomi, politika,
hukuk ve egitim alanlarinda gevre sorunlarinin ¢oziimiine
yonelik calismalara yer verilmistir. Cevre sorunlarina
insanlarin yasam tarzlarinin ya da davranis sekillerinin neden
oldugu bilinmektedir. Bireylerin ¢evre ile ilgili olumlu
davraniglar kazanmasi ve cevre problemlerinin ¢dziimiinde
sorumluluk almalari cevre egitiminde 6nemli bir yere sahiptir
(Benzer ve Sahin, 2013).

Bireylerde c¢evreye yonelik istenilen davranislarin
olusturulabilmesi, cevre sorunlarmin anlasilabilmesi ve
¢oziim Onerilerinin olusturulmas: yeterli diizeyde egitim ile
gerceklestirilebilir. Cevre egitimi, duyussal ve biligsel amaglari
olan disiplinler arasi bir ¢alisma alamidir. Etkili bir ¢evre
egitimi bireylere cevre ile ilgili bilgi kazandirirken aym
zamanda olumlu tutum ve deger yargiari olusturmay:
amaglamaktadir. Cevreye karsi olumlu tutum ve deger yargisi
kazanan bireylerin cevre igindeki yerini fark etmeleri, cevre
sorunlarimn  ¢oziimiine etkin  katilm  gostermelerini
saglayacaktir (Budak, 2008).
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Etkili bir cevre egitiminde 6gretmenler énemli bir yere
sahiptir. Cevreye karsi bilingli ve duyarli, sorunlarin
Onlenmesi igin ¢aba harcayan 6grencilerin yetistirilmesinde
ogretmenlere biiyiik gérev diismektedir. Ogrencilere olumlu
davraniglar kazandirma noktasinda cevre bilincine sahip ve
gevre sorunlart konusunda farkindaligi yiiksek olan
ogretmenlere daha fazla sorumluluk diismektedir (Malkog,
2011). Bu baglamda &gretmen adaylarimin cevre risk
algilarinin belirlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadur.

Aragtirmanin Amaci

Cevre sorunlarinin  kiiresel boyutlara ulastig:
glinlimiizde ¢evre egitimi hem toplumsal hem de bireysel bir
ihtiyac haline gelmistir. iklim degisikligi, asit yagmurlari, canli
tiirlerinin neslinin titkenme tehlikesi, radyoaktif kirlenme gibi
pek ¢ok ¢evre sorununun ¢oziilebilmesi ve engellenebilmesi
ancak egitimle miimkiin olacaktir. Bu konuda toplumun tiim
kesiminin bilinglendirilmesi, bireylere cevreye yonelik olumlu
davraniglar kazandirilmas: etkili bir c¢evre egitimi ile
saglanabilir. Bu ¢alismanin amaci, ileride gevre egitiminde
gorev alacak olan Ggretmen adaylarinin gevre risk algilarim
belirlemektir.

Calismaya ait alt problemler asagida verilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin yasa gére cevre risk algilari
arasinda fark var midir?

2. Ogretmen adaylarinin cinsiyete gére cevre risk algilari
arasinda fark var midir?

3. Ogretmen adaylarinin simif diizeyine gore cevre risk
algilar arasinda fark var midir?

4, Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri ana bilim
dalina gére cevre risk algilari arasinda fark var midir?
5.0gretmen adaylarinin babalarinin egitim durumuna gére
cevre risk algilar1 arasinda fark var midir?

6. Ogretmen adaylarinin annelerinin egitim durumuna
gore cevre risk algilar arasinda fark var midir?

7. Ogretmen adaylarinin ailelerinin yasadig1 bslgeye gore
cevre risk algilar1 arasinda fark var midir?
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8. Ogretmen adaylarinin iiniversite egitimine baglamadan
onceki egitim donemlerinde yasadigi yerlesim birimine
gore cevre risk algilar arasinda fark var midir?
9. Ogretmen adaylarinin su anda ikamet ettigi yere gore
cevre risk algilar1 arasinda fark var midir?
10. Ogretmen adaylarinin cevre dersi alip almama
durumuna gore gevre risk algilari arasinda fark var midir?
11. Ogretmen adaylarinin gevre dersinin zorunlu olmasini
isteme durumuna gore gevre risk algilar1 arasinda fark var
midir?
12. Ogretmen adaylarinin bir kurulusa tiye olma durumuna
gore cevre risk algilar1 arasinda fark var midir?
13. Ogretmen adaylarinin cevresel duyarhlik ydniinden
kendilerini tamimlamalarina gére c¢evre risk algilar
arasinda fark var midir?
Aragtirmanin Sinirliliklart
Arastirma 2014-2015 egitim 6gretim y1ili ve bu donemde
Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
ve Sinif Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim gdéren
6gretmen adaylart ile sinirhdir.
Aragtirmanin Varsayimlari
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin uygulanan
olceklere goniilli, samimi ve dogru bir sekilde cevap verdikleri
varsayllmaktadir.
Yéntem
Aragtirma Modeli
Bu calismada betimsel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Tarama yontemi, arastirmalarda
mevcut durumu oldugu gibi ortaya ¢ikarmayi amaclar. Bu tiir
arastirmalarda, var olan durumda herhangi bir degisiklik
yapilmaksizin elde edilen sonuglar kullanilarak genellemelere
varilabilir (Cepni, 2012).
Calisma Grubu
Calisgmanin  6rneklemini 2014-2015 egitim-Ggretim
yilinda Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi ve
Siif Ogretmenligi Anabilim Dallarinda &grenim géren 267
ogretmen aday1 olusturmaktadir.
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Tablo 1. Ofretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Frekans Ve
Yiizde Degerleri

Cinsiyet N %
Kiz 212 79,4
Erkek 55 20,6
Toplam 267 100,0

Tablo 1 incelendiginde 267 6gretmen adayinin 212’si
(%79,4) kiz, 55’1 (%20,6) erkek dgrencilerden olugsmaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Anabilim
Dalina Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Anabilim Dali N %
Fen Bilgisi Ogretmenligi 130 48,7
Sinif Ogretmenligi 137 51,3
Toplam 267 100,0

Tablo 2'ye gore 6gretmen adaylarindan 130’u (%48,7)
fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda, 137’si (%51,3) simf
ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim gérmektedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Babalarinin Egitim Durumuna
Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Egitim Durumu N %
Okur-Yazar Degil 4 1,5
Okur-Yazar Veya ilkokul Mezunu 103 38,6
Ortaokul Mezunu 49 18,4
Lise Ve Dengi Okul Mezunu 63 23,6
Universite Veya Yiiksekokul Mezunu 48 18,0
Toplam 267 100,0

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin
babalarinin egitim durumuna gére; 4'tiniin (%1,5) okur-yazar
olmadigi, 103’tiniin (%38,6) okur-yazar veya ilkokul mezunu
oldugu, 49’unun (%18,4) ortaokul mezunu, 63’tiniin (%23,6) lise
ve dengi okul mezunu oldugu, 48’inin (%18,0) {iniversite veya
yiiksekokul mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Annelerinin Egitim Durumuna
Gore Frekans Ve Ylizde Degerleri

Egitim Durumu N %
Okur-Yazar Degil 23 8,6
Okur-Yazar Veya ilkokul Mezunu 155 58,1
Ortaokul Mezunu 48 18,0
Lise Ve Dengi Okul Mezunu 33 12,4
Universite Veya Yiiksekokul Mezunu 8 3,0
Toplam 267 100,0

Tablo 4%¢ bakildiginda 06gretmen adaylarinin
annelerinin egitim durumuna gore; 23’iiniin (%8,6) okur-yazar
olmadigi, 155’inin (%58,1) okur-yazar veya ilkokul mezunu
oldugu, 48’inin (%18,0) ortaokul mezunu, 33’tiniin (%12,4) lise
ve dengi okul mezunu, 8’inin(%3,0) iiniversite veya yiiksekokul
mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Yasadiklari Yerlesim Birimine
Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Yerlesim Birimi N %

il 116 43,4
ilce 123 46,1
Koy/Kasaba 28 10,5
Toplam 267 100,0

Tablo 5’de 6gretmen adaylarinin yasadiklar: yerlesim
birimlerine bakildiginda 116’sinin (%43,4) il merkezinde,
123’liniin (%46,1) ilce merkezinde ve 28’inin (%10,5) kdy ya da
kasabada yasadig1 goriilmektedir.
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Tablo 6. Ofretmen Adaylarmin Cevre ile ilgili Ders Alma
Durumlarina Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Gevre Dersi

Alma Durumu N %
Evet 129 48,3
Hayir 138 51,7
Toplam 267 100,0

Tablo 6’da cevre ile ilgili ders alan &gretmen
adaylarinin 129 kisi (%48,3), ders almayan o6gretmen
adaylarinin ise 138 kisi (%51,7) oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Gevre Dersinin Zorunlu
Olmasini isteme Durumuna Gére Frekans Ve Yiizde Degerleri

Cevre dersi zorunlu olmali m1? N %
Evet 226 84,6
Hayir 41 15,4
Toplam 267 100,0

Tablo 7'de gevre dersinin zorunlu olmasini isteyen
ogretmen adaylarinin 226 kisi (%84,6) oldugu cevre dersinin
zorunlu olmamasi gerektigini diistinen 6gretmen adaylarinin
ise 41 kisi (%15,4) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Gevre ile ilgili Bir Kurulusa Uye
Olma Durumlarina Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Cevre Kurulusuna Uye Olma Durumu N %
Evet 21 7,9
Hayir 246 92,1
Toplam 267 100,0

Tablo 8'de cevre ile ilgili bir kurulusa {iye olan
ogretmen adaylarinin 21 kisi (%7,9), liye olmayanlarin ise 246
kisi (%92,1) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Gevresel Duyarhlik Yéniinden
Kendini Tanimlamalarina Gore Frekans Ve Yiizde Degerleri

Cevre ile ilgili yapilmasi gerekenlere, N %
Dikkat Ediyorum 237 88,8
Dikkat Etmiyorum 26 9,7
ilgilenmiyorum 4 1,5
Toplam 267 100,0

Cevresel duyarlilik yoniinden &gretmen adaylarmin
kendilerini tanimlamalari istendiginde 237’sinin (%88,8) cevre
ile ilgili yapilmas1 gerekenleri bildigi ve dikkat ettigi, 26’sinin
(%9,7) cevre ile ilgili yapilmasi gerekenleri bildigi ancak dikkat
etmedigi ve 4’lniin (%1,5) bu konuyla ilgilenmedikleri
goriilmektedir (Tablo 9).

Veri Toplama Araglari

Verilerin elde edilmesinde Ggrencilere ait demografik
bilgi formu ve ¢gevre risk algis1 6lgegi kullanilmistir. 5 li likert
tipinde ve 24 maddeden olusan "Cevre Risk Algisi Olcegi" 2006
yilinda Slimak ve Dietz tarafindan gelistirilmistir. Altunoglu ve
Atav ise 2009 yilinda yaptiklar: ¢alismada olgekte birtakim
degisiklikler yaparak 7’li likert tipinde 23 maddeden olusan bir
Olcek haline getirmislerdir. Uyarlanan olgekte Cronbach-a
glivenirlik katsayis1 0.89 olarak hesaplanmustir.

Kullamilan 771i likert Olcegine gore Ogrencilerin verdigi
yanitlar da 1=Onemsiz, 2=Cok Az Onemli, 3=Az Onemli, 4=Orta
Derecede Onemli, 5=Onemli, 6=Cok Onemli, 7=Cok Fazla
Onemli olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin dlgekten aldiklart
puan ortalamasimin yiiksek olmasi insan faaliyetlerinin
cevrede meydana getirdigi degisimlerle ilgili risk algilarinin
yiiksek oldugunu, diisiik olmasi ise risk algilarinin diisiik
oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde bir degiskene iliskin frekans
dagilimi ve betimsel istatistikler, iliskisiz 6rneklemler igin t-
testi, iliskisiz Orneklemler igin tek faktorli varyans
analizinden (One-Way Anova) faydalanilmstur.
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fliskisiz 6rneklemler icin t-testi, iki iliskisi olmayan
Orneklemin ortalamalari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini  belirlemek icin  kullanilmaktadir. iliskisiz
orneklemler igin tek faktdrlii varyans analizi (One-Way Anova)
iligkisi olmayan iki ya da daha fazla 6rneklemin ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek icin
uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2013).

Tablo 10. Cevre Risk Algisina Ait Puanlarin Normal Dagilima
Uygunluguna iligkin Analiz Sonuglar:

Istatistik Standart Hata
Ortalama 5,76 0,04
Medyan 5,73
Varyans 0,52
Standart Sapma 0,72
Carpiklik Degeri -0,05 0,14
Basiklik Degeri -0,85 0,29

Kolmogorov - Smirnov testi uygulandiginda verilerin
normal dagilim géstermedigi goriilmiistiir.  Verilerin z
ortalamalar1 alinarak asiri ug degerler analizlerden ¢ikarilmig
ve tekrar normallik testi uygulanmistir. Asir1 ug degerlerin
cikarilmasiyla birlikte Orneklem sayisi 300°den 267’ye
diismiistiir. Sonuglara Tablo 10’da yer verilmistir.

Tablo 10’da goriildiigii tizere degiskenlerin carpiklik
degeri (skewness katsayis1) -0,05 olarak hesaplanmistir.
Carpiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda deger almasi
durumunda verilerin normal dagildigi varsayilmaktadir
(Biiyiikdztiirk, 2013).

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin gevre risk algisi
olcegine verdikleri cevaplara ait betimsel istatistik sonuglar
ve alt problemlere ait bulgular yer almaktadir.
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Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Gevre Risk Algisi Olcegine

Vermis Olduklar1 Cevaplarin Ortalamasi

Risk Maddeleri N

X

S

1. Genellikle kémiiriin yanmasindan 267
kaynaklanan stilftir oksidin neden oldugu

asit yagmurlarinin akarsulari ve orman
alanlarini etkilemesi.

5,76

1,11

2.Karbondioksit ve metan gibi sera 267
gazlarinin agir1 saliniminin neden oldugu
kiiresel 1sinmanin seller ve hava sicaklig
artis1 gibi olaylara yol agmasi.

6,00

1,08

3.Sogutucularda kullanilan gazlar 267
nedeniyle koruyucu ozon tabakasinin
incelmesinin giines kaynakli

ultraviyolenin artmasina neden olmasi.

5,82

1,10

4.Denizlerde petrol ¢ikartma igin sondaj 267
yapilmasi ve petrol iiriinlerinin tasinmasi
(boru hatti, tanker kamyonlari, tanker
gemiler vb.) ve bunun neden olabilecegi
kazalar.

5,65

1,28

5, Tehlikeli atik alanlari; buradaki zehirli 267
kimyasallarin akarsulara ve topraga
karigmasi.

6,15

1,07

6. Radyasyon; niikleer enerji tiretiminden 267
ortaya ¢ikan radyoaktif maddelerin
(atiklarin) etrafa yayilmasi.

6,32

0,95

7. Kalic1 yani uzun siire bozulmayan ve 267
zehirli organik kirleticilerin (DDT, PBC,
Dioksin, Benzen vb.) fabrikalardan

akarsulara ve atmosfere verilmesi.

6,27

0,99

8. Kursun, ¢inko, kadmiyum gibi agir 267
metallerin maden ¢ikarma faaliyetleri

sonucu yiizey sularina karigmas,

kémiiriin yanmasi sonucu civanin

atmosfere salmmast.

5,96

1,04
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9. Pestisitler; bocekler, kemirgenler,
yabani otlar gibi zararlilarla miicadelede
kullanilan kimyasallar.

267

5,52

1,16

10. Otrofikasyon; su icinde azotlu giibre
ve azot oksit gibi bilesiklerin asir1 artist
sonucu alg patlamasi meydana gelir. Bu
durum su igindeki ¢6ziinmiis oksijen
miktarini azaltir.

267

5,71

1,10

11. Kanalizasyon; atik sularin aritilmadan
akarsulara veya denizlere verilmesi.

267

6,29

0,92

12. Genetik olarak degistirilmis tarim
tiriinleri (6rn; misir).

267

6,06

1,14

13. istilaci tiirler; ait olmadiklar1 bir
bolgeye insan eliyle tasindiktan sonra o
bolgede hizla ¢ogalarak yerli tiirlerin
varligini tehdit etmesi.

267

5,91

1,07

14. K4git ve kereste ihtiyaci icin biiyiik
orman arazilerinde tiraslama seklinde
agac kesimi.

267

5,92

1,27

15. Kentlesme ve yerlesim nedeniyle
dogal alanlarin (habitatlarin) bozulmasi
ve par¢alanmasi.

267

6,20

0,97

16. Elektrik {iretimi, su tagskinlarmin
onlenmesi, nehirlerin yonlerinin
degistirilmesi amaciyla baraj yapimi.

267

5,51

1,41

17. Sulak alanlarin endiistriyel gelisim,
ticaret, tarim alani elde etme turizm ve
yerlesim amagh olarak bozulmasi ve yok
edilmesi.

267

5,87

1,27

18.Denizlere ve gollere akan i¢ sularin
tarim alanlarindan tasinan tarim ilaci ve
glibre gibi kimyasallar ve tortular ile
kirlenmesi.

267

6,00

1,13

19. Acik madencilik.

267

5,17

1,38

20. Cayir ve meralarda ¢ok miktarda
ciftlik hayvaninin asiri otlatilmasi.

267

4,84

1,66
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21. Spor ve eglence amagli avlanma (6rn; 267 533 1,56
bildircin, geyik avlama, derin su veya kiyi

balik¢iligi).

22. Ticari balikcilik (6rn; insan beslenmesi 267 4,80 1,73
icin hamsi, mezgit, uskumru avlama).

23. Diinya genelinde niifus artig1. 267 552 1,37

Tablo 11’ e bakildiginda 6gretmen adaylarinin gevre risk
algis1 6lcegine vermis olduklari cevaplara gore en yiiksek
ortalamaya sahip ilk {ic madde "Radyasyon; niikleer enerji
tiretiminden ortaya ¢ikan radyoaktif maddelerin (atiklarin)
etrafa yayillmas1" (X=6,32), '"Kanalizasyon; atik sularin
aritilmadan akarsulara veya denizlere verilmesi" (X=6,29) ve
"Kalici yani uzun siire bozulmayan ve zehirli organik
kirleticilerin (DDT, PBC, Dioksin, Benzen vb.) fabrikalardan
akarsulara ve atmosfere verilmesi" (X=6,27) seklinde
siralanmaktadir. Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara
gore en diisiik ortalamaya sahip maddelerin ise sirasiyla
"Ticari balik¢ilik (8rn; insan beslenmesi icin hamsi, mezgit,
uskumru avlama) " (X=4,80), "Cay1r ve meralarda ¢ok miktarda
ciftlik hayvanimin = asin  otlatilmas" (X=4,84), "Acik
madencilik" (X=5,17) oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 radyasyon, kanalizasyon ve zehirli
organik kirleticileri gevre agisindan daha riskli bulurken ticari
balik¢ilik, hayvanlarin asir1 otlatilmasi ve agik madencilik
maddelerini digerlerine gére daha az riskli bulmuslardir.

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gére Gevre Risk
Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin cevre risk algilarinin cinsiyete
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t
testi uygulanmistir.

Tablo 12. Cinsiyet Degiskenine Gore Cevre Risk Algisina Ait t
Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 212 5,82 0,68 265 2,25 0,025*
Erkek 55 5,57 0,83

*p<0,05
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Tablo 12 incelendiginde Ogretmen adaylarmin
cinsiyetlerine gore cevre risk algilari arasinda anlamli bir
farkhilik oldugu gériilmektedir, t(265)=2,25, p<0,05. Bu
farkliligmn kiz 6grenciler (X=5,82) lehine oldugu séylenebilir.

Ogretmen Adaylarin Anabilim Dalina Gére Cevre Risk
Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin gevre risk algilarmin 8grenim
gordiikleri  anabilim dalna gore farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklemler t
testi uygulanmustir.

Tablo 13. Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dalina Gére Cevre Risk
Algisina Ait t Testi Sonuglari

Anabilimdah N X S sd t p
Fen Bilgisi 130 565 0,67 265 2,48  0,01*
Ogretmenligi

Sinuf 137 587 0,75

Ogretmenligi

*<0,05

Tablo 13’de verilen bulgular incelendiginde 6gretmen
adaylarinin ¢evre risk algilar1 6grenim goérdiikleri anabilim
dalina gore anlamh farkhilik gostermektedir, t(265)=2,485,
p<0,05.

Ogretmen adaylarinin okuduklari anabilim dalinin
cevre risk algilarini etkiledigi, Sinmif 6gretmenligi anabilim
dalinda okuyan 6gretmen adaylarinin gevre risk algilarinin
(X=5,87) Fen Bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda okuyanlara
(X=5,65) gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen Adaylarmin Babalarmin E§itim Durumuna
Gevre Risk Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin, cevre risk algilarinin babalarinin
egitim diizeyi degiskeni agisindan anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir.
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Tablo 14. Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Cevre Risk
Algisinin Betimsel istatistik Sonuclari

Egitim Diizeyi N X S
Okur-Yazar Veya 103 5 80 0.72
ilkokul Mezunu ’ ’
Ortaokul Mezunu 49 5,75 0,65
0 .
ise Ve Dengi Okul 63 5,79 0,80
Mezunu
Universite Veya
48 5,63 0,64
Yiiksekokul Mezunu
Toplam 267 5,76 0,72

Tablo 14’de babasi okur-yazar olmayan G6gretmen
adaylarinin gevre risk algilariin daha yiiksek oldugu (X=5,80)
gortilmektedir.

Tablo 15. Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Cevre Risk
Algisina iliskin ANOVA Sonuglari

Kareler  sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Gruplar
1,745 4 0,436 0,824 0,511
Arasi

Gruplarici 138,794 262 0,530
Toplam 140,539 266

Tablo 15’e gére 6gretmen adaylarinin gevre risk algilar
arasinda babalarimin egitim diizeyine gére anlamlh farklilik
gorillmemektedir,  F(4,262)=0,824, p>0,05. Ogretmen
adaylarinin cevre risk algilari {izerinde babalarinin egitim
diizeylerinin etkili olmadig goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Annelerinin Egitim Durumuna
Gore Gevre Risk Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin gevre risk algilarimin annelerinin
egitim dilizeyine gore anlamli bir farlilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir.
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Tablo 16. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gdre Cevre Risk
Algisinin Betimsel istatistik Sonugclari

Egitim diizeyi N X S

Okur-Yazar Degil 23 5,77 0,75
Okur-Yazar Veya ilkokul Mezunu 155 5,74 0,74
Ortaokul Mezunu 48 5,82 0,68
Lise Ve Dengi Okul Mezunu 33 5,89 0,61
Universite Veya Yiiksekokul Mezunu 8 5,50 0,96
Toplam 267 5,76 0,72

Tablo 16’ya bakildiginda annesi lise ve dengi okullardan
mezun olan G6gretmen adaylarinin gevre risk algilarin
(X=5,89) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 17. Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Cevre Risk
Algisina iliskin ANOVA Sonuglari

Kareler sd  Kareler F p

toplami ortalamasi 87
Gruplar arast 1,329 4 0,332 0,625 0,645
Gruplar igi 139,210 262 0,531
Toplam 140,539 266

Tablo 17'ye 6gretmen adaylarimin gevre risk algilari
arasinda annelerinin egitim diizeyi agisindan anlamli bir
farklilik gériilmemektedir, F(4,262)=0,625, p>0,05. Bu bulgulara
gore 6gretmen adaylarinin annelerinin egitim diizeyi cevre
risk algisini etkilememektedir.

Ogretmen Adaylarinin Yasadi1 Yerlesim Birimine Gére
Gevre Risk Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin gevre risk algilarmin yasadig
yerlesim birimine gére anlamlh bir farklihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilmustur.
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Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Yasadigi Yerlesim Birimine
Gore Cevre Risk Algisinin Betimsel istatistik Sonuglar

Yerlesim birimi N X S

il 116 584 0,72
flce 123 573 0,70
Koy/Kasaba 28 5,60 0,78
Toplam 267 5,76 0,72

Tablo 18 incelendiginde {iiniversite egitimine
baslamadan 6nce il merkezinde yasayan 6gretmen adaylarmnin
cevre risk algisi (X=5,84) ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir.

Tablo 19. Ogretmen Adaylarinin Yasadig1 Yerlesim Birimine
Gore Cevre Risk Algisina iliskin ANOVA Sonuglari

Kareler sd  Kareler F p
88 toplami ortalamasi
Gruplar arasi 1,573 2 0,787 1,495 0,226
Gruplarigi 138,966 264 0,526
Toplam 140,539 266

Tablo 19’da 6gretmen adaylarinin iiniversite egitimine
baslamadan dnce yasadiklari yerlesim birimine gore gevre risk
algilariin anlamli bir farklihk gostermedigi goriilmektedir.
F(2,264)=1,495, p>0,05.

Ogretmen Adaylarmin Gevre Dersi Alma Durumuna
Gore Gevre Risk Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin cevre risk algilarinin cevre dersi
alma durumlarina gére farklihk gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz  6rneklemler t testi
uygulanmigtir.
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Tablo 20. Ogretmen Adaylarinin Cevre Dersi Alma
Durumuna Gore Cevre Risk Algisinin t Testi Sonuglar:

Cevre dersi
alma durumu

N X S sd t p
Evet 129 5,81 0,73 265 1,031 0,304
Hayir 13 5,72 0,72

Tablo 20’de 6gretmen adaylarinin gevre risk algilart
arasinda cevre dersi alma durumu bakimindan istatistiksel
anlamda fark olmadi§ goriilmektedir, t(265)=1,03, p>0,05.

Ogretmen Adaylarinin Cevre Dersinin Zorunlu Olmasim
Isteme Durumuna Gére Gevre Risk Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin cevre risk algilarinin cevre
dersinin zorunlu olmasini isteme durumuna gore farklilik
gosterip gOstermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz
Orneklemler t testi uygulanmistir.

Tablo 21. Ogretmen Adaylarinin Cevre Dersinin Zorunlu
Olmasini isteme Durumuna Gore Gevre Risk Algisinin t Testi
Sonuglari

Cevre dersi zorunlu

olsun mu? N X S Sd t p
Evet 226 5,81 0,72 265 2,209 0,028*
Hayir 41 5,54 0,70

*p<0,05

Tablo 21’e gére 6gretmen adaylarinin gevre risk algilar
arasinda ¢evre dersinin zorunlu olmasini isteme agisindan
anlaml farklilk vardir, t(265)=2,209, p<0,05. Ogretmen
adaylarinin ¢evre risk algillarinin gevre dersinin zorunlu
olmasini isteyenlerin (X=5,81) lehine oldugu ve gevre dersinin
zorunlu olmasini istemeyenlerden (X=5,54) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Gevre ile ilgili Bir Kurulusa Uye
Olma Durumuna Gdre Gevre Risk Algilarina Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin gevre risk algilarinin bir kurulusa
liye olma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz  6rneklemler t testi
uygulanmistir.

Tablo 22. Ogretmen Adaylarinin Gevre ile ilgili Bir
Kurulusa Uye Olma Durumuna Gére Gevre Risk Algisinin t Testi
Sonuclari

Kurulusa tye

misiniz? N X S Sd T p
Evet 21 599 0,69 265 1,501 0,134
Hayir 246 5,75 0,72

Tablo 22 incelendiginde Ggretmen adaylarinin gevre
risk algilari, bir ¢evre kurulusuna goére liye olma durumuna
gore anlamli farklilik géstermemektedir, t(265)=1,50, p>0,05.

Ogretmen Adaylarmin Cevresel Duyarhilik Yoniinden
Kendilerini Tammlamalarina Gore Cevre Risk Algilarina Ait
Bulgular

Ogretmen adaylarinin cevre risk algilarinin cevresel
duyarlilik yoniinden kendilerini tanimlamalarina gére anlaml
bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmustir.

Tablo 23’de gevre konusunda kendini degerlendirmeleri
istenilen 6gretmen adaylarindan cevre ile ilgili konulara
dikkat etmedigini ifade eden 6gretmen adaylarinin gevre risk

algilarinin (X=5,80) daha yiiksek oldugu dikkat cekmektedir.
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Tablo 23. Ogretmen Adaylarinin Gevresel Duyarlilik
Yoniinden Kendilerini Tanimlamalarina Gore Cevre Risk
Algisinin Betimsel {statistik Sonuglar

Cevre ile ilgili yapilmasi

gerekenlere, N X S

Dikkat Ediyorum 237 5,76 0,70
Dikkat Etmiyorum 26 5,80 0,93
flgilenmiyorum 4 5,77 0,40
Toplam 267 5,76 0,72

Tablo 24. Ogretmen Adaylarimin Gevresel Duyarhlik
Yoniinden Kendilerini Tanimlamalarina Gore Cevre Risk
Algisina iliskin ANOVA Sonuglart

Kareler sd  Kareler F p
toplami ortalamasi
Gruplar arasi 0,038 2 0,019 0,035 0,965
Gruplar igi 140,501 264 0,532
Toplam 140,539 266

Tablo 24 incelendiginde Ggretmen adaylarinin cevre
risk algilar1 arasinda cevresel duyarlilik yoniinden kendilerini
tanimlamalarina gore istatistiksel acidan anlamli bir fark
bulunmamaktadir,  F(2,264)=0,035, p>0,05. Ogretmen
adaylarinin ¢evre risk algilar t{izerinde ¢evre konusunda
yapilmasi gerekenleri bilme ve dikkat etme, bunlara dikkat
etmeme ya da ilgilenmeme durumunun etkisi olmadig
gortilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ogretmen adaylarinin ¢evre risk algisina vermis
olduklar1 cevaplara gore en yiiksek ortalamaya sahip ilk tig
maddenin "Radyasyon; niikleer enerji iiretiminden ortaya
cikan radyoaktif maddelerin (atiklarin) etrafa yayilmasi"
(X=6,32), "Kanalizasyon; atik sularin aritilmadan akarsulara
veya denizlere verilmesi" (X=6,29), "Kalic1 yani uzun siire
bozulmayan ve zehirli organik kirleticilerin (DDT, PBC,
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Dioksin, Benzen vb.) fabrikalardan akarsulara ve atmosfere
verilmesi" (X=6,27) seklinde siralandig1 gériilmiistiir. Bu sonug
kiiresel boyutlara ulasan radyoaktif kirlilige karsi 6gretmen
adaylarinin da kayitsiz kalmadigini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplara gére en
diistik ortalamaya sahip maddelerin ise sirasiyla "Ticari
balik¢ilik (6rn; insan beslenmesi igin hamsi, mezgit, uskumru
avlama) " (X=4,80), "Cayir ve meralarda ¢cok miktarda ciftlik
hayvaninin agir1 otlatilmasi" (X=4,84), “Acik madencilik”
(X=5,17) oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 bu
maddeleri digerlerine gére daha az riskli bulmuslardir.
Giirsoy ve digerleri (2008) ‘in belediye calisanlariyla
yaptig1 arastirmada, ozon tabakasinin incelmesi, hava, su
kirliligi, kimyasal kirlilik, kiiresel 1sinma, stres faktorlerinin
daha riskli bulundugu, sise sulari, bronzlasmak ve barinma
faktorlerinin daha az riskli bulundugu sonucuna ulasmustir.
Yurtseven ve digerleri (2010) meslek yiiksekokulu
6grencileriyle yaptigi calismada 6grencilerin dogal alanlarin
zarar gormesi, su kithgr ve kimyasal atiklari risk olarak
algiladigi goriilmistiir. Ulasilan sonuglara benzer sekilde
Altunoglu (2010)’'da yaptigi ¢alismada sera etkisi, radyasyon,
tehlikeli atik alanlari faktérlerinin ¢ok 6nemli risk olarak
algilandig1 sonucuna ulasmistir. Walsh-Daneshmandi and
MacLachlan (2000) 159 tiniversite 6grencisiyle yaptig1 ekolojik
risk algisi ile ilgili calismasinda benzer sonuglar elde etmistir.
Ogretmen adaylarimin cevre risk algilarinin cinsiyete
gore anlamh farklilik gosterdigi goriilmiistiir, t(265)=2,25,
p<0,05. Kiz 6grencilerin cevre risk algilar1 (X=5,82) erkek
ogrencilere (X=5,57) gére daha yiiksektir. Bu sonuca gore
kizlarin cevrede meydana gelen degisimleri daha riskli
bulduklari séylenebilir. Bu sonug, Sam ve digerleri (2010) ‘nin
Universite Ogrencileriyle yaptiklar1 calismayla paralellik
gostermektedir. Sam ve digerleri (2010) iiniversite
ogrencileriyle yaptig1 calismada kiz 6grencilerin ¢evre risk
algilarmin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Richard ve Peterson (1998) 10-17 yas araliginda
bulunan 6grencilerle yaptig1 calismada gevreye yonelik risk
algisinin kiz 6grenciler lehine oldugu sonucuna ulasmistir.
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Sayan (2013) hemsirelik béliimiinde okuyan Ggrencilerle
yaptigi calismada cevre risk algisi puanlarinin cinsiyet
degiskenine goére kizlar lehine anlaml farklilik gosterdigini
belirtmistir. Slimak ve Dietz (2006) ’in yaptiklar: calismada ise
ulagilan sonuglardan farkli olarak cinsiyet degiskeni g6z 6niine
alindiginda anlaml bir farklilik goriilmemistir.

Ogretmen adaylarinin gevre risk algilarinin okuduklari
boliime gore anlamh farkhilik gosterdigi  goriilmiistiir,
t(265)=2,485, p<0,05. Simf OGgretmenligi anabilim dalinda
okuyan 6grencilerin (X=5,87) gevre risk algilarinin Fen Bilgisi
ogretmenligi anabilim dalinda okuyanlara (X=5,65) gore daha
yliksek oldugu tespit edilmistir. Farkliligin Simf 6gretmenligi
anabilim dalinda 6grenim goren Ggrenciler lehine oldugu
gorlilmektedir. Bu sonug Siif 6gretmenligi anabilim dalinda
cevre egitimi dersinin Fen Bilgisi 6gretmenligi anabilim dalina
gore daha 6nceki yillarda verilmis olmasiyla iliskilendirilebilir.
Cevre Egitimi dersi alan 6grencilerin gevre sorunlarini risk
olarak algiladiklar: sGylenebilir.

Cevre risk algilar1 6gretmen adaylarimin babalarinin
(F(4,262)=0,824, p>0,05) ve annelerinin (F(4,262)=0,625, p>0,05)
egitim diizeyine gore anlamh farklilik gostermemektedir.
Sayan (2013) da hemsirelik béliimiinde okuyan 6grencilerin
gevre risk algilar1 arasinda anne ve baba egitim diizeyleri
agisindan anlamli bir farkhilik olmadig1 sonucuna ulasmustir.
Sam ve digerleri (2010) 'nin tiniversite 6grencileriyle yaptig
calismada annenin egitim diizeyine gére cevre risk algilari
arasinda anlaml bir fark bulunmamistir.

Ogretmen adaylarinin cevre risk algilari yasadiklari
yerlesim birimine gore anlamh bir farkhlik géstermemektedir,
F(2,264)=1,495, p>0,05. Sayan (2013) da yaptigi calismada
yerlesim birimine gore 6grencilerin ¢evre risk algilari arasinda
anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasmistir.

Ogretmen adaylarinin cevre risk algilar1 arasinda gevre
dersi alma durumu bakimindan istatistiksel anlamda fark
olmadig1 sonucuna ulasilmstir, t(265)=1,03, p>0,05. Ogretmen
adaylarinin cevre dersi almalar1 gevre risk algilar: tizerinde
etkili olmamuistir. Sam ve arkadaslari (2010 ) yaptigi calismada
cevre dersi degiskeni ile ¢evre risk algisi arasinda anlaml bir
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farklilik olmadigim tespit etmistir. Sayan (2013) grencilerle
yaptigi calismada dnceki donemlerde gevre dersi alip almama
durumu ile cevre risk algisi arasinda anlamh bir farklilik
olmadigini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin cevre risk algilar1 arasinda cevre
dersinin zorunlu olmasini isteme durumu agisindan anlaml
farklilik oldugu gériilmustiir, t(265)=2,209, p<0,05. Ogretmen
adaylarinin gevre risk algilari arasindaki farkin gevre dersinin
zorunlu olmasin isteyenler (X=5,81) lehine oldugu ve cevre
dersinin zorunlu olmasini istemeyenlerden (X=5,54) daha
yiitksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cevre sorunlarinin
tehlike olusturdugunu diisiinen Ggretmen adaylarinin, bu
sorunlarin ortadan kaldirilmasinda etkili olacak ¢evre dersinin
zorunlu olmasi gerektigini diistindiikleri dikkat cekmektedir.
Benzer sekilde, Yurtseven ve digerleri (2010) 'nin saglik
hizmetleri meslek yiiksekokulu 6grencileriyle yaptig:
calismada da c¢evre dersinin zorunlu olmasii isteyen
ogrencilerin cevre risk faktorlerini algilama diizeyi daha
yiiksek bulunmustur. Sayan (2013) cevre ile ilgili dersi gerekli
gorme durumu agisindan gevresel risk algisi puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik oldugunu ve bu farkin gevre
dersinin zorunlu olmasi gerektigini distinenler lehine
oldugunu belirtmistir.

Ogretmen adaylarindan ¢evre ile ilgili bir kurulusa tiye
olanlarin ¢evre risk algisi ortalamalarinin (X=5,99) {iye
olmayan 3gretmen adaylarindan (X=5,75) daha yiiksek oldugu
ancak cevre risk algilari ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkhilik olmadigi goriilmistiir, t(265)=1,50, p>0,05. Benzer
sekilde Yurtseven ve digerleri (2010) yaptig1 calismada
6grencilerin cevre ile ilgili bir dernege tiye olmalarina gére
cevresel risk puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig
sonucuna ulagmistir. Sayan (2013) "da hemsirelik bsliimiinde
okuyan o&grencilerle yaptigi calismada c¢evre risk algist
puanlar: arasinda cevre ile ilgili bir kurulusa tiye olma
degiskenine gore istatistiksel agidan bir fark olmadigini tespit
etmistir. Tiimer ve Siimen (2020) de lise 6grencilerine yonelik
yaptigt calismada cevre ile ilgili bir kurulusa tiye olma
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durumunun ¢evre risk algisi tizerinde anlaml bir farklilik
olusturmadigini tespit etmistir.

Ogretmen adaylarinin cevresel duyarlihk yéniinden
kendilerini tanimlamalarina gore c¢evre risk algilan
(F(2,264)=0,035, p>0,05) arasinda anlamli bir farklilik olmadig
goriilmiistiir. Benzer sekilde Aksu (2009) Ggretmenlerle
yaptigi  calisjmada  Ggretmenlerin = %19,5’inin  cevre
duyarliliginin = ¢ok yiiksek oldugunu, %2,9’'unun ise
kendilerinin yetersiz olduklarm: ifade ettigini belirtmistir.
Yurtseven ve digerleri (2010) ise 6grencilerin cevresel agidan
kendilerini degerlendirmelerinin istendigi calismada ¢evresel
konulara dikkat eden, bunlar1 bilen ve yapan 6grencilerin
digerlerine gore cevresel duyarhlik puan ortalamalarinin daha
yiitksek oldugu ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmustur.

Oneriler

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin kiiresel
boyutlara ulasan g¢evre sorunlarmin farkinda olduklar
gorllmiistir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik arastirmalar
yapilabilir.

Cevre ile ilgili derslerin teorik bilgi vermenin yani sira
bireylerde ¢evreye yonelik duyarhlik ve tutum kazandirmaya
yonelik olmasi saglanabilir.

Lisans diizeyinde tiim boliimlerde gevre egitimine yer
verilmesi ile bireylerin ¢evre sorunlarinin farkinda olmasi ve
cevreye karsi duyarli davranislar géstermesi saglanabilir.

Fen Bilgisi ve Simif 6gretmenligi anabilim dallarinda
6grenim géren 6gretmen adaylariyla yapilan bu ¢alisma farkl
boliimlerde, farkl degiskenler kullanilarak yapilabilir.
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KAVRAM YANILGILARININ GIDERILMESINDE
KAVRAMSAL DEGiSIM METINLERININ KULLANIMI*

Orhan DAGDELEN**
Ilker KOSTERELIOGLU***

0z

Kavramlar, 6grenmenin yapi taslaridir. Bireyin diinyaya
gelmesiyle baslayan kavram 6grenme siireci, cocugun okula
baslayip formal egitime dahil olmasiyla yeni bir boyut kazanir.
Kavramlarin misallerini ilk zamanlar tesadiifi sekilde
deneyimleyerek 6grenen ¢ocuklar, planl kavram 6grenimiyle
okulda karsilagirlar. Kavram edinmeyle birlikte bilgilerin yeni
durumlara tatbik edilerek kaliciligi temin edilmekte ve bu
siirecte anlamh 6grenme gerceklesmektedir. Buna mukabil
6grenme {lizerinde oldukca bilyiik bir etkiye sahip olan
kavramlarin  ediniminde  birtakim  giiglikler  de
yasanabilmektedir. Kavramlarin bazilari ya tamamiyla
kazanilamamakta  veyahut kusurlu ya da  eksik
6grenilmektedir. Kavramlarin 6grenilmesi siirecinde bariyer
yaratan bu giicliiklerin basin1 da kavram yanilgilari seklinde
ifadelendirilen yapilar c¢ekmektedir. Okul donemi ya da
oncesinde cesitli sebeplerle meydana gelebilen bu yanilgilar
6nem arz etmektedir. Bu amacla geleneksel &gretimin
karsisinda bir segenek olarak 6grencilerin kavramsal anlama

*  Bu calisjma Amasya Universitesi (AU) ilkdgretim Anabilim Dali Siif
Ogretmenligi Egitimi Bilim Dalinda Prof. Dr. ilker KOSTERELIOGLU nun
damismanhigini yaptig1 “Ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Insanlar ve
Yénetim Unitesindeki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde Kavramsal
Degisim Yaklasiminin Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinden iiretilmigtir.
AU Sinif Egitimi Doktora Programi Ogrencisi
(orhandagdelos@hotmail.com)

*** Prof. Dr., AU, Egitim Programlar1 ve OFretimi Anabilim Dali Ogretim
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Uyesi (ikostereli@amasya.edu.tr)
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seviyelerini artirmak, kavram yanilgilarin1 azaltmak ya da
tamamen gidermek igin kavramsal degisim yaklagimimn etkili
olabilecegi 6ne siiriilmektedir. Kavram yanilgilarinin elimine
edilmesinde farkli yollar takip edilmekle birlikte, kavramsal
degisim yaklasimi son yillarda tizerinde birtakim ¢alismalarin
yuriitiildiigii.  bir  alandir.  Ogrenenleri, yanilgilarin
degistirmeye cesaretlendiren bu yaklasim cesitli uygulama,
yontem, teknik ve materyaller kullanilarak
diizenlenebilmektedir. Bunlardan biri de bu arastirmanin
konusu olan kavramsal degisim metinleridir. ilgili metinler
bireyin sahip oldugu kavram yamlgilarmin farkina
varmalarina olanak taniyan ve onlara bilimsel kabul goren
dogru kavram veya diistinceyi sunan 6nemli 6gretim araglar:
ve yazili dokiimanlardir. Bu c¢alismada kavramsal degisim
metinlerinin ne oldugu, nasil calistigi, yaziminda dikkat
edilecek hususlar ve kavram yanilgilarmm giderilmesindeki
etkisi ele alinmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, Kavram Yanilgisi, Kavramsal
Degisim Yaklasimi, Kavramsal Degisim Metni, Yapilandirmaci
Ogrenme Kurami

In The Elimination of Misconceptions

The Use of Conceptual Change Texts
Abstract
Concepts are the building blocks of learning. The process of
concept learning, which begins with the birth of the
individual, gains a new dimension when the child starts school
and becomes involved in formal education. Children, who
learn the examples of concepts by experiencing them
randomly at first, encounter planned concept learning at
school. With the acquisition of concepts, the permanence of
knowledge is ensured by applying it to new situations and
meaningful learning takes place in this process. On the other
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hand, there may be some difficulties in the acquisition of
concepts, which have a great impact on learning. Some of the
concepts either cannot be acquired completely or are learnt
imperfectly or incompletely. These difficulties, which create
barriers in the process of learning concepts, are mainly
characterised by the structures expressed as misconceptions.
These misconceptions, which can occur for various reasons
during or before the school period, are important. For this
purpose, it is suggested that conceptual change approach can
be effective to increase students' conceptual understanding
levels, reduce or completely eliminate misconceptions as an
alternative to traditional teaching. Although different ways
are followed in eliminating misconceptions, conceptual
change approach is a field on which some studies have been
carried out in recent years. This approach, which encourages
learners to change their misconceptions, can be organised by
using various applications, methods, techniques and
materials. One of these is conceptual change texts, which is the
subject of this study. These texts are important teaching tools
and written documents that enable individuals to realise their
misconceptions and present them with the correct concept or
idea that is scientifically accepted. In this study, what
conceptual change texts are, how they work, the issues to be
considered in their writing and their effect on the elimination
of misconceptions are discussed.

Keywords: Concept, Misconception, Conceptual Change

Approach, Conceptual Change Text, Constructivist Learning
Theory

Giris

insan, biyolojik yapisi ve tasidigi ozellikleri itibariyla
ogrenmeye hazir bir sekilde diinyaya gozlerini acar.
Yiiriimekten, karmagik sorunlari ¢ézmeye ve felsefi
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diisinmeye kadar bir dizi davraniglar 6grenme yoluyla
edinilir. insamin &grenme kabiliyeti onun davranislarinin
stirekli degismesine ve gelismesine imkan tanir. Baska bir
ifadeyle 6grenmeyle birlikte davranista yasam boyu devam
eden kalici izli degisiklikler olmasi beklenir (Fidan ve Erden
1997; Ciiceloglu 2002; Tasocak 2003).

Ogrenme, i¢inde bulunulan kosullarda bireyin yasamini
devam ettirebilmesi ve bundan doyum alabilmesi igin sart olan
bilgi ve becerilerin, tecriibelerin, gorgiilerin ve eylemlerin
edinilmesi siireci olarak da tanimlanabilir. Insan, akil sahibi
olmas ve bunu kullanabilmesinden dolay1 ¢evresindeki diger
canlilardan ayrilmaktadir. Bu dominant ve bariz tistiinltigiinii
de ancak sistematik ya da olagan Ogrenme ile
saglayabilmektedir (Selcuk, 1999). Ogrenme ile birlikte
ogrenciler yeni fikirler kazanir, sahip olduklar1 kavramlari
gelistirir, eskileri ile yenilerini yer degistirir. Giiniimiizde
kalic1 6grenmenin islemsel degil kavramsal bir boyut tasidig
fikri kabul gérmektedir (Ayas, 2019). Bu baglamda 6§renmenin
gogunlukla kabul edilen yo6nlerinden biri de onun bir
kavramsal degisim siireci oldugudur.

Kavramsal degisim, her 6grenci icin farkli nitelik ve
niceliklerde ortaya ¢ikan orijinal bir nitelik tasir (Giilgigek,
2002). Scott, Asoko ve Driver (1991), yeni bilgilerin peyderpey
list tiste eklemlenmesinden daha ¢ok, 6grenmeyi kavramsal
degisim ile eslestirmektedirler. Ogrenme diger bir deyisle
kavramsal degisim, halihazirdaki bilgilerin gézden gegirilerek
diizenlenmesi ve yeni bilgilerin kazanilmasiyla basariya ulasir
(Dykstra, Boyle ve Monarch, 1992; Linder, 1993; Eckstein ve
Shemesh, 1993; Riche, 2000).

Bireylerin dogumuyla baslayan kavram 6grenme, yasam
stireci boyunca devam eder. Yas ilerledikce de daha kapsamli
kavramlar 6grenilir. Kavram kazaniminin en yogun oldugu
dénem cocukluk ¢agidir. Okul 6ncesi déonemde kavramlarin
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ogreniminin ve ediniminin dogru sekilde olmasi sonraki
ogrenmeleri de olumlu sekilde etkileyecektir. Bu dénemde
edinilen kavramlar okul ¢aginda edinilen kavramlarla uyum
icinde olur yani iliskilendirme saglikli yapilirsa yeni kazanilan
bilgiler 6ztimseme yoluyla daha kolay edinilir. Bu durumun
tersi yasanirsa yani daha Once edinilmis kavramlar
sonrakilerle celisirse Oziimseme sekteye ugrar. Bu da
6grenmeye olumsuz sekilde yansir.

Kavramlarin misallerini tesadiifi sekilde
deneyimleyerek 6grenen ¢ocuklar, planl kavram Ggrenimiyle
okulda karsilasirlar (Ulgen, 2004). Tiim diinyada 6grencilerin
egitiminin biiyiik boliimiinii okullar tistiine almistir. Bir cocuk
icin okula baslamak daha makro ve hareketli bir ortama
girmeyi, kavramsal gelisime agirlik verilmesini ve bu gelisimin
ivme kazanmasinmi saglamaktadir. Daha 6nce duyusal ve
eylemsel yollarla 6grenen ¢ocuk, okul déneminde akranlariyla
beraber kavram 6grenme safhasina ge¢mektedir. Cocuklarin
gorerek, isiterek, tutarak, vurarak ve iterek gerceklestirdigi
eylemsel ~ Ggrenmelerin  yerini  okullarda  kavramsal
ogrenmelerin  agirlik kazandigi bir dénem almaktadir.
Dogaldir ki kavram temeline dayali 6grenme kavram 6grenme
faaliyetini gerektirmektedir. Alkan (1997)’a gére egitim, bir
anlamda yasantilarimizin ideal sekilde kategorilestirilmesini
icermektedir. Bu kategorilerse kavram olarak ifade edilenilir.

Kavram

insanlarin hayatini devam ettirmesine yardim eden ana
zihinsel olusumlar kavramlardir zira insanlar kavramlar
araciligiyla tanimayi, ayirt etmeyi, se¢meyi ve birlestirmeyi
gerceklestirirler (Bozkurt, 2018). Iinsanlar igin bu denli nemli
olan kavramlarin da dogal olarak literatiirde ok sayida tanimi
bulunmaktadir. Martorella, Jessen, Kean ve Voelker (1972)
tarafindan kavram, genellikle bir s6zciikle ifade edilen, belirli
karakteristik 6zelliklere sahip bir grup nesneyi ya da eylemi
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temsil eden genel bir fikir olarak tanimlanmistir. Kavramlar
somut esya, varllkk veya durumlar degil, onlan
gruplandirdigimizda zihnimizde olusan soyut diisiinme
birimleridir (Ayas, 2006). Ogrenmenin temelini olusturan
kavramlar olgu, olay ve nesnelerin ortak 6zelliklerinin bir
araya getirilerek adlandirilmasidir (Lagin Simsek, 2023).
Deneyimlerimiz neticesinde iki ya da daha ¢ok varlig1 ortak
ozelliklerine gore gruplayip diger varliklardan ayirt ederiz ve
bunlar1 zihnimizde birer diisiince birimi olarak kaydederiz.
iste bu diisiince birimleri kavram olarak adlandirilir (Cepni,
2007).
Tiirk Dil Kurumu (2024) internet sitesi Egitim Terimleri
S6zIiigii (1974) biinyesinde ise kavram;
1. “Bir sey iizerinde bircok ayri algilari kapsayan genel
diisiince.”
2. “Bir olay, bir nitelik ya da nicelik iizerinde olusan zihinsel

imge.”

3. “Kaplami ve icerigi bir im ya da sézle anlatilarak anlam
kazandirilan soyut diistince.” bigimlerinde
tanimlanmaktadur.

Kavramlar, ortak oOzelliklerinin bir araya getirilip,
digerlerinden farkli yanlarinin belirlenmesiyle zihnimizde
olusan imgeler oldugundan soyutturlar. Kavramlarla alakali
genellikle yapilan hata, kavramlarin somut ve soyut olarak
siniflandirilmasidir. Zihnimize ait imgeler olmalar1 hasebiyle
kavramlarin somut olma durumlar1 bulunmamaktadir.
Olgular, olaylar, varliklar somut olabilir, duyu organlarimiz
vasitasiyla algilanabilir. Fakat algiladiklarimiz tizerinden
olusturdugumuz  kavramlar  tamamen  zihnimizdedir.
Kavramlarin masa, yagmur, sert gibi somut 6rnekleri olabilir.
Bunlar giinliik yasantimizda da siklikla deneyimledigimiz
somut durumlardir. Akim, melek, kiiltiir ve benzeri
kavramlarsa tecriibe edemedigimiz olgulardir. Ozetle somut
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ya da soyut misalleri olsun, kavramlarin hepsi soyuttur (Lagin
Simsek, 2023).

Ericson (1975), bir sozciik veya terimin kavram olup
olmadiginin anlasilmasi i¢in bes maddeden olusan tanilama
testi tavsiye etmektedir (akt. Doganay, 2005, s. 270). Herhangi
bir terim veya sozciik;

1. Umumi ve soyut ise,

2. Bir veya birkag kelime ile agiklaniyorsa,

3. Kullanimda evrensel dlciideyse,

4. Zamandan bagimsizsa,

5. Ortak vasiflara sahip olmanin yaninda farkli 6zellikleri
temsil ediyorsa, kavram olarak nitelendirilebilir.

Bilginin yapt taslari olan kavramlar, bireylerin
ogrendiklerini siniflandirip organize etmelerine yardimci
olurlar (Cansiingii Koray ve Bal, 2002). Ozetle kavramlar,
diinyadaki bilgilerin gruplanarak daha kolay anlasilmasini
saglarlar. Ozdemir (2003)'in de bu baglamda ifade ettigi gibi
insan diger canlilardan ayiran vasiflarin en 6nemlilerinden
biri kuskusuz kavramlastirmadir. Kavramlastirma, nesnelerin
ya da olaylarin belirleyici, ortak vasiflarini ortak bir ad ¢atisi
altinda bir araya getirme, adlandirma yani bir isim verme
cabasidir. Gergekten de sayisiz nesne, olay veya durumlar
gruplandirilmayip tersine her biri ayr1 olarak adlandirilsayd,
karmasik bilgi yiginlari meydana gelecek ve insanlar bu bilgi
karmasasinin iginde kaybolup diinyay1 anlamlandirmakta
zorluk gekecekti. Iste bu noktada kavramlarin bu karmagikligt
asgari seviyeye indirgeyerek 6grenmeyi kolaylastirdigi ifade
edilebilir. Lagin Simsek (2023)'in de vurguladigi iizere
kavramlar deneyim sonucu olusurlar. Bir olgu, olay veya
nesneyle ilgili misaller ¢ogaldik¢a, bunlarin benzer ve farkl
ozelliklerini bir araya getirerek kavramlastirma safhasina
geceriz. Bu noktada da nerede yasadigimiz, yasimiz,
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olanaklarimiz, kimlerle birlikte oldugumuz, ilgili durumu
deneyimleme seviyemiz olduk¢a 6nemlidir.

Yapilan tiim bu tammlar1 ve agiklamalar: biitiinciil bakis
agisiyla degerlendirdigimizde yasamimizin her noktasinda
kavramlar ile i¢ ice oldugumuz asikirdir. Kavramlar bizi
detaylardan kurtararak cevremizdeki olay ve nesneleri
kolayca taniyip anlamlandirmamiza katkida bulunurlar.
insanlar arasi iletisimde var olan giicliikleri ortadan
kaldirirlar.  Sistemli bir yapida insasini  saglayarak
bilgilerimizin devaml surette artisina olanak saglarlar. Tim
bu getirilerinden dolay: kavramlar, 6grenmenin vazgegilmez
unsurlaridirlar (Yildiz, 2000).

Zihnimizin yap1 taslari, diisiinme ve &grenmenin
merkezi kavramlar, etkili ve anlamh bir 6grenme siirecinde
anahtar role sahiptirler (Yilmaz ve Civiler, 2012).
Ogrenmelerin planh bir sekilde siirdiiriilebilmesini saglayan
programlarda dersler iinitelere ayrilmistir. Uniteler mevcut
konularin etkili ve kalict 6grenimi i¢in gesitli kavramlar ihtiva
etmektedirler. Kavramlarin etkili, kalic1 ve anlamli bicimde
edinimi son derece miithimdir ¢iinkii kavramlar egitim
ortamindaki Ggrenme diizeyinin seyrini goésteren &nemli
belirteglerden biridir (Girgin, 2006).

Bir dersin miifredat: icinde kavramlar 6nemli bir
konuma sahiptir. Herhangi bir dersin hedeflerinin
saglanabilmesi i¢in derse iliskin kavramlarin her &grencinin
aklinda ayni1 anlami olusturacak bicimde gelistirilmesi
gerekmektedir (Doganay, 2005). Bireyler erken yaslarinda
fiziki ve sosyal cevrelerini deneyimleriyle tamyarak,
zihinlerinde bilimsel diisiincelerden farkl bir diisiince siireci
olustururlar. Bireylerin zihinlerinde nesnelere ve olaylara
iliskin olusturduklar: kavramlar, bilimsel olarak kabul gérmiis
kavramlardan farklilik tasiyorsa bu durum kavram
yanilgilarina sebebiyet verebilmektedir (Borazan, 2008).
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Kavram Yamlgisi

Ogrencilerin bir konu ya da kavram hakkindaki bilimsel
olmayan goriisleri literatiirde kavram yanilgis1 (Cho, Kahle ve
Norldland, 1985; Griffiths ve Grant, 1985; Griffiths ve Preston,
1992), alternatif yapilar (Driver ve Easly, 1978; Driver ve
Erickson, 1983), saf inaniglar (Caramazza, McCloskey ve Green,
1981), cocuklarin bilimi (Gilbert, Osborn ve Fensham, 1982) ve
on kavramlar (Anderson ve Smith, 1987; Hashweh, 1988)
seklinde farkli adlar altinda tammlanmis ve kullanilmistir.
Bahsi gecen adlandirmalar temelde ayni anlami icermekle
birlikte literatiirde degisik adlandirmalarin bulunmas: ufak
icerik farklar1 ile &grencilerin diisiince ve yargilarimin
6zelligini vurgulamasindan kaynagim almaktadir. Bireylerin
bilimsel olmayan bilgileri i¢in bu makalede kavram yanilgisi
tabiri kullanilmistir.

Kavram yanilgisi, 6grencinin diinyasmi agiklayan ve
6grencinin bakis acisindan diisiiniildigiinde tutarli ve
mantikli olan, degistirilmesine ihtiya¢ duyulmayan ancak
bilimsel gerceklerle de bagdasmayan fikirlerdir (Kdseoglu ve
Tiimay, 2013). Bagka bir deyisle bireyin dogru addettigi, gesitli
becerileri gostermede referans olarak kullandigi, bilimsellik
degeri tasimayan, 6grencilerin zihinlerine yerlesen alternatif
kavramlara kavram yanilgisi denilmektedir (Tekkaya ve Balci,
2003). Kavram yanilgilari, 6grencinin zihninde olusturdugu
tanimlarin uyumsuzlugudur (Génen ve Akgiin, 2005) ya da
ogrencilerin fikirlerindeki bilimsellik degeri tasimayan,
kendine has yorumlar ve anlamlardir (Bingslbali ve Ozmantar,
2016).

Ogrenciler kavram yanilgilarini kendileri
diizeltemezler. Hatta kavramlar: hatali bildiklerinin veyahut
bunlari yanls sekilde kullandiklarinin dahi ayirdina
varmazlar. Bu durum zamaninda tespit edilerek yeterli destek
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verilmezse, yanilgilarin sonraki zamanlarda onarimi daha da
gli¢ olacaktir (Eisen ve Stavy, 1992).

Kavram  yamlgllari,  bilginin  insasim = ve
yapilandirilmasini engelleyerek kavramlar arasindaki anlam
biitiinliigiinii bozar. Istenmeyen bu durum kavramlarin
anlamli ve istenilen diizeyde edinimini etkiler. Kavramlarin
dogru ve bilimsel kabul goren bigimi edinilmeksizin de tist
diizey 6grenmelerin gerceklesmesinde bazi sorun alanlari
olusacaktir. Bu durum kavram 6gretimini daha da miihim héle
getirmektedir. Yani anlamli ve kalici Ggrenmelerin
gerceklesmesi icin 6grencilerde var olan kavram yanilgilarinin
belirlenerek giderilmesi 6nem arz etmektedir.

Kavram yanilgilar: zihinlere yerlesmis giiclii bilissel
yapilar olup, degisimlere kars: direnglidirler (Hammer, 1996;
Treagust ve Duit, 2008). Bu baglamda 6gretmenin merkezde
oldugu geleneksel yontemlerle bu yapilarin diizelmeyecegi ve
kavram yanilgilarinin elimine edilemeyecegi savunulmaktadir
(Nussbaum ve Novick, 1982; Treagust ve Duit, 2008). Akgiin ve
Aydin (2009)’a gére kavram yanilgilarinin iyilestirilmesinde
geleneksel ogretim yontem ve teknikleri yetersiz ve sig
kalmaktadir. Tekkaya, Ozkan ve Asci (2001) ise bu gercegi
“Kavramyamlgilari yaygin, istikrarl ve genellikle geleneksel 5gretim
yontemleri aracihgiyla degisime karst direngli olma egilimindedir.”
seklinde ifade etmektedirler. Geleneksel 6gretim yontemine
alternatif bir segenek olarak 6grencilerin kavramsal anlama
seviyelerini artirmak ve kavram yanilgilarimi minimize etmek
icin kavramsal degisim yaklasimi 6n plana ¢ikarilmistir
(Vosniadou, 2007; Treagust ve Duit, 2008).

Kavramsal Degisim Yaklagmm

Ogrenciler sinifa bos ve tertemiz zihinlerle degil yasanti
ve Ogrenmeler kapsammda edindikleri &6n bilgilerle
gelmektedirler. Tam da bu noktada yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayamilarak gelistirilen kavramsal degisim
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yaklasiminda &grencilerin halihazirdaki bilgileri 6n planda
tutulmakta ve 6gretim etkinlikleri bu bilgiler temel alinarak
belirlenmektedir (Stofflett, 1994). Kavram yanilgilarmm
ortadan kaldirilmasi ve anlamli 6grenmenin saglanabilmesi
icin, halihazirdaki bilgilerin gbzden gecirilmesi ve yeni
bilgilerle uyum saglamak maksadiyla yanls bilgilerin
degistirilmesi gerekir. Bu siire¢, kavramsal degisim siireci
olarak adlandirilmaktadir (Smith, Blakeslee ve Anderson,
1993).

Temeli Piaget ve Zeitgeist’e dayanan ama Posner, Strike,
Hewson ve Gertzog (1982) tarafindan gelistirilen kavramsal
degisim yaklasimi, Ogrencileri kavram yanilgilarmdan
kurtararak onlar1 bilimsel kabul edilen bilgilere gecis
yapabilmeleri konusunda cesaretlendiren bir bakis agisini
temsil etmekte ve Piaget’nin 6ziimleme, diizenleme ve
dengeleme prensipleri iizerine kurulu bir strateji olarak
belirmektedir (Wang ve Andre, 1991; Chambers ve Andre,
1997). Posner vd. (1982), 6grencilerin kavramsal yapilarini
ancak asagidaki gibi belli durumlar altinda degistirdiklerini
dne stirmiislerdir:

Mevcut Kavramlardan Memnuniyetsizlik: Ogrenciler bazi
olay ve durumlar1 agiklamada halihazirdaki bilgilerinin
yetersiz oldugunu anlayip bundan rahatsizlik duymalidirlar.
Ogrenciler sahip olduklari hatali kavramlarindan ne kadar ¢ok
hosnutsuzluk duyar ve ne kadar memnuniyetsizlik
hissederlerse yeni kavramlar1 kazanmada o derece istekli
olurlar.

Yeni Kavramin Anlagilabilirligi: Ogrenciler karsi karsiya
kaldiklar1 yeni kavramlarin ne ifade ettigini kolay bir sekilde
anlayabilmelidirler.

Yeni Kavramin Akla Yatkinligi: Ogrenciler yeni kavramlari
akla yatkin ve inandirict bulmalidirlar. Yeni kavramlar, var
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olan kavramlarin yol agtig1 problemleri ¢6zme becerisine ve
glictine sahip olmalidir.

Yeni Kavramin Verimliligi: ~Ogrenciler edindikleri
kavramlari yeni durumlar karsisinda kullanabilmeli ve
karsilastiklar: farkli durumlar agiklayabilmelidirler. Diger bir
ifadeyle yeni kavram siirdiiriilebilir bir potansiyele sahip
olmali, yeni inceleme ve arastirma alanlari agarak, agiklayici
donanima sahip olmalidir.

Bilgiyi kesfetme yolunda kisiyi aktif kilan ve bilginin
yapilandiricisi konumuna yerlestiren yapilandirmaci 6grenme
kuramina dayali olan bu yaklasim, 6grencinin kavramsal
degisim siirecinden basarili bir sekilde ¢ikmasini ve edinilen
bilgilerin ya da kavramlarin ileriki 6grenme durumlarina da
aym sekilde aktarilmasini saglamaktadir. Kavramlarin
bilgilerin yapi taslar1 oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin
bilgiyi yapilandirma siirecinde ilk olarak kavramlari anlamh
ve dogru olarak edinmesi gerekliligi daha iyi anlasilacaktir
(Cayci, 2007).

Bireylerin yeni bir kavrami &grenebilmeleri igin
oncelikle onlarin, kendi bilgilerinin yeniden insasi ve
sekillendirilmesi  siirecine  aktif  sekilde  katilmalar:
gerekmektedir. Kavram yamlgilar1 kalicihk ozellikleri ve
anlamli 6grenmeyi 6nemli dl¢lide tehdit etmeleri hasebiyle
nitelikli bir §grenmenin saglanabilmesi amaciyla 6nce
ogrencilerin  sahip  olduklari  kavram yanilgilariin
belirlenerek giderilmesi gerekmektedir. Ozetle kavramsal
degisim calismalarinin hareket noktasi kavram yanilgilarinin
detaylica ortaya konulmasi safhasidir (Costu, Ayas ve Unal,
2007).

Kavram yamlgilarmin 6grenci, 6gretmen, 6grenme
ortami, ders kitabi ve materyallerden kaynakli muhtemel
bircok nedeni olabilir. Giinlik konusma dili, dnyargilar,
basmakalip diisiinceler ve yanlis inanislar, 6nceden 6grenilmis
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yanlis bilgiler, kisisel tecriibe ve gozlemlerin yanlis
yorumlanmasi, dgretmenlerce yapilan eksik Ggretim, ders
kitaplarinda sunulan yanls bilgiler ve kavram ogretimine
uygun 6grenme ortaminin olusturulamamasi bunlar arasinda
sayilabilir (Clement, 1982; Cepni, Ayvaci ve Keles, 2000; Yiiriik,
Cakir ve Geban, 2000).

Cocukluk ¢ag1 ve okul dénemlerinde yerlesen kavram
yanilgilari, vaktinde belirlenerek diizeltilmezse, yanilgilar
tamamen kaliplasarak ileriki yas donemlerinde de varligini
devam ettirebilmektedir (Posner vd., 1982). Kavram yanilgilart
sik karsilasilan bir sorun alani olsa da 6nlenemez veya elimine
edilemez degildir. Ogrencilerin kavramlari bilimsel anlam ve
tanimina uygun o&grenmelerinde ve kavram yanilgilarinin
ortadan kaldirilmasinda etkili olan ¢esitli yontem, teknik,
materyal ve uygulamalar bildirilmistir. Bunlar arasinda
kavram haritas1 (Yilmaz ve Colak, 2012), kavramsal degisim
metni (Cayci, 2007; Dagdelen, 2017, Duran Uzun, 2021), kavram
karikatiirii (Tokcan ve Alkan, 2013; Kartaloglu Gezer, 2023),
dijital destekli kavram karikatiirii (Yenil, 2020), kavram bulmacast
(Yesari, 2018), kavram carki diyagrami (Akyiirek ve Afacan,
2014), yapilandinilmis grid (Temizyiirek ve Tiirktan, 2015),
tamilayict dallanmis agag (Karaaslan ve Turanli, 2018), analoji
(Din(;er ve Yilmaz, 2020; Ozmen, 2021) ve dgrenme amach yazma
aktiviteleri (Dasdemir, Cengiz ve Uzoglu, 2015; Basci Namly,
Meral ve Kayaalp, 2022), agik uglu sorular (Selvi ve Yakisan,
2004), goriisme (Ay ve Basbay, 2017), ¢oktan se¢meli sorular
(Yilmaz, Erdem ve Morgil, 2002), teshis testleri (Sarikaya,
2001), anlam ¢éziimleme tablolan (Giirlek ve Demirkus, 2020),
kelime iliskilendirme testi (Balbag, 2018), tahmin gézlem
actklama (Harman, 2014) bulunmaktadir. Siralanan bu
yontem, teknik, materyal ve uygulamalar arasinda kavramsal
degisim yaklasiminin uygulanmasinda 6nemli bir &gretim
aract ve yazili materyal olan kavramsal degisim metni ve
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bunlarin kavram yanilgilarinin giderilmesinde nasil etkili
kullanilabilecegi bu ¢aligmanin kapsamini olusturmaktadir.

Kavramsal Degisim Metinleri

Kavram Ogretiminde yapilan yaygin hatalardan biri,
kavramlarin yalnizca tanimlarinin verilerek 6gretilecegine
olan inangtir. Kavramlar sadece tanimlanarak 6gretilebilecek
bilgi parcalar1 degildir. Bu gegerli bir yol olsayd: kavram
dgretimi igin sozliik yeterli olabilirdi (Ayas, 2019). Kavramlar
birbirleriyle iliskili oldugu i¢in egitim ogretim siirecinde
kavramlar1 zihnimizde nasil yapilandirdigimiz oldukga
6nemlidir. Hatali 6grenilen bir kavram, kendisiyle iliskili
kavramlarin 6greniminde bazi problemlere yol agabildigi gibi
bazen de bunun karsisinda ciddi bir bariyer olarak
durmaktadir. Bu sebeple kavramin 6grenci icin ne ifade
ettigini ve ne gibi anlamlar tasidigim hesaba katarak egitim
Ogretim faaliyetlerini planlamak ve kavramlarin saglikl
bicimde yapilandirilmasini temin etmek son derece mithimdir
(Lagin Simsek, 2023).

Ogrenciler yeni bir seyler 6grenme siirecinde én bilgi ve
deneyimlerini ise katarlar fakat bunlarin ¢ogu biiyiik oranda
bilimsel agidan hatali ya da yanlis olabilmektedir (Chambers
ve Andre, 1997). Bu bilgiler bazi durumlarda 6grencinin
bilimsel kabul goren bilgilere ulagmasi 6niinde bir engel teskil
etmekte ve akabinde 6grenci tarafindan yeni bilgilerin
edinimini zorlastirmakta  hatta imkansiz héle
getirebilmektedir (Canpolat ve Pinarbasi, 2002). Yani bilimsel
kavramlari1 edinmemis kisilerde 6gretim gticlitkle gerceklesir
(Hynd, Alvermann ve Qian, 1997). Bu sebeple yeni
olusturulacak kavramlarin bilimsel olarak kabul gorebilmesi
icin Ogrencilerin sahip oldugu bu kavram yanilgilarinin
elimine edilmesi 6nem arz etmektedir.

Kavram yanilgilar1 yalnizca birer hata ya da bilgi
noksanligindan  verilmis  yanlis  cevaplar  olarak
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diistiniilmemelidir. Bilgi noksanhg ya da hatasi, dogru bilginin
sunulmasiyla kolay bir sekilde diizeltilebilir ama kavram
yanilgisi zihinde bir kavramin yerini alan, nitekim o kavramin
bilimsel anlamindan farkli olan bilgidir. Ogrenciler hatalarinin
dogru oldugunu sebepleriyle izah edip, kendilerinden emin
olduklarini belirtiyorlarsa tam bu noktada yanilgilara sahip
olduklarini diisiinebiliriz. Ozetle tiim kavram yanilgilar: birer
hata olmalarina ragmen tiim hatalar birer kavram yanilgis:
degildir (Eryilmaz ve Siirmeli, 2002).

Kavram yanilgilar1 her yas grubu ve egitim kademesinde
gortilebilir fakat bu yanilgilarin basit etkinlik ve calismalarla
giderilmesi pek miimkiin olmamaktadir. Ciinkti 6grenme bir
ezbere alma etkinligi degil aksine kavramsal bir degisim
stirecidir (Posner vd., 1982). Kavramsal degisim, halihazirdaki
bilgilerin gbzden gegirilmesini, gerceklerle c¢elisen 6n
bilgilerin dogru bilgilerle degistirilmesini veya yeniden
yapilandirilmasini igerir. Kavramsal degisim yaklasiminin en
onemli stratejilerinden biri de kuskusuz kavramsal degisim
metinlerinin kullamlmasidir (Karakuyu ve Tiiysiiz, 2011).

Kavramsal degisim metinleriyle ilgili ¢alismalar
incelendiginde bu metinlerin daha ¢ok fen alaninda (fizik,
kimya, biyoloji, astronomi) ise kosuldugu goriilecektir. Fen
bilimleri alanindaki kadar olmasa da son yillarda sosyal
bilimler ve matematik alanlarinda da kavramsal degisim
metinlerinin kullaniminin arttig: literatiirden izlenmektedir.
Sosyal bilimler ve matematik alanlarnda da kavramsal
degisimi saglamaya doniik calismalarin artis gstermis olmasi
6gretmen ve 6grencilere olumlu katki saglayacaktir.

Kavramsal degisim metinleri, Ogrencilerin sahip
olduklar1 yanilgilarin farkina varmalarma imkan taniyan,
mevcut fikirlerinin kars: karsiya kaldiklari olay ve durumlari
aciklamada yetersiz kaldigini hissettiren, bu fikirlerin hatali
oldugunu misalleri ve sebepleriyle aciklayan, ek olarak
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bilimsel olarak kabul edilen kavramlar: veya fikirleri ihtiva
eden yazili materyallerdir (Geban ve Bayir, 2000). Kavramsal
degisim metinleri bireye, bilimsel dogrular ile sahip oldugu
bilgilerinin gelistigini gosteren bir stratejidir. Bireyin mevcut
bilgilerini gézden gegirmesini tesvik eden bir yapisi vardir. Bu
baglamda kavramsal degisimi saglayan 6nemli bir ¢alisma
seklidir (Cerit Berber ve Sari, 2009). Bir baska ifadeyle bu
metinler, kavram yanilgilarina kars: 6grencileri ikna eden
argiimanlardir (Hynd, 2001). Alisilagelen klasik metinlerden
farkli olarak kavramsal degisim metinlerinin temel amaci,
kavram yanilgilarina dikkat ¢ekerek bunlarin ortadan
kaldirilmasini saglamaktir.

Ogrencilerin 6n kavramlarinin onarimini ya da mevcut
bilgilerinin tekrardan insasini hedefleyen kavramsal degisim
metinleri Roth (1985) tarafindan ortaya atilmakla birlikte, bu
metinleri 6nce gelistiren ve uygulayanlar Wang ve Andre
(1991) olmustur. Akabinde Chambers ve Andre (1997) basta
olmak tizere ¢ok sayida arastirmaci bu metinleri gelistirerek
(¢izim, sekil ve diyagram ekleyerek) bilimsel ¢alismalarinda
kullanmaya devam etmislerdir. Wang ve Andre (1991) ile
Chambers ve Andre (1997) kavramsal degisim metinleri ile
ylriittiikleri arastirmalarinda, bu metinlerin geleneksel
metinlere kiyasla 6grencilerin kavramsal anlamalarinda daha
etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Kavramsal degisim metinlerinin etkili bir yontem olarak
goriilmesinin sebebi, dogru ve yanlis fikirlerin kiyaslanmasini
temin etmesi yani kavramsal celiski yaratabilmesidir (Dilber,
2006; Durmus, 2009). Kavramsal degisim metinleri, kavram
yanilgilarina sahip bir bireye, yanilgilarina kars: argiimanlar
(kanit) sunarak bireyin ikna olma seviyesini artirir (Hynd,
2001). Onun bu temel vasfi, 6grencilerin 6n bilgilerinin ve
varsa yanilgilarinin farkinda olmalari ve 6gretimin buna gore
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diizenlenmesi gerektigini savunan yapilandirmaci gériisle de
uyum i¢indedir (Unal, 2007).

Bir kavramsal degisim metni hazirlanirken ilk olarak
ogrencilerin konuyla alakali kavram yanilgilar tespit edilir.
Devaminda, Ggrencilerdeki bu yamilgilar ile kavramlarin
bilimsel kabul goren agiklamalar1 arasindaki farkliliklar
sunulur ve misallerle ifade edilir. Akabinde G&grencilerin
kavramlari agiklarken igine diistiikleri hatalarini fark etmeleri
icin onlara sorular yéneltilir (Hynd, 2001). Ogrencilerin
yanilgilar: aktiflestirilir, diger bir ifadeyle 6n bilgilerinin
yetersizligi bu yolla onlara hissettirilir (Késeoglu ve dig., 2003).
Yani 6grencinin sahip oldugu yanilgilar baglammda huzursuz
olmasi saglanir. Onlar hatali ve eksik kavramlarin
degistirmeye istekli hale getirilir. Metnin hazirlanmasi
stirecinde belki de en dikkat gerektiren boliim burasidir ¢linkii
ilgili metinlerin kavram yanilgilarin1 iyilestirmedeki en
onemli asamalarindan birisi hognutsuzluktur (Hynd, 2001). Bu
noktanin devaminda 6grencilerin bu alternatif fikirlerinin
ni¢in yanlis oldugu kendilerine agiklanir. Kavramlarin bilimsel
aciklamalar karsisindaki farkliliklar: ve yetersizlikleri gozler
oniine serilerek 6grencilerde memnuniyetsizlik gelistirilir ve
bdylece dogru bilginin yerlestirilmesi saglanmis olur (Hynd,
2001; Chambers ve Andre, 1997).

Kavramsal degisim metinleri bir ¢alisma sayfasi degil
aksine okunmasi ve okurken de zihinsel faaliyetler
gerceklestirilmesi gereken aktif metinlerdir (Chambers ve
Andre, 1995). Metnin anlagilabilirligini ve etkililigini
kuvvetlendirmek adina resim, ¢izim, grafik, tablo da
eklenebilir (Chambers ve Andre, 1997; Tastan, Yalcinkaya ve
Boz, 2008; Ozmen, Demircioglu ve Demircioglu, 2009).
Kavramsal degisim metinlerinde klasik metinlerden farkli
olarak bireye neden, nigin gibi sorular yoneltilir. Bununla
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metnin sadece goz takibiyle degil ayni zamanda zihinsel
faaliyetlerle beraber okunmasi amaglanir (Akbas, 2008).

Ciriitme metinlerindeki gibi okuyucuya kendi
bildiklerinin yanlishgi kavramsal degisim metinlerinde direkt
soylenmez (Hynd ve Alvermann, 1986). Bireyin bildiklerinin
aslinda bir yanilgidan ibaret oldugunun farkina varmasini
saglayacak celiskiler olusturulmaya calisilir (Akgiin, 2005).
Biligsel celiskiler vasitasiyla halihazirdaki hatali ve eksik
kavramsal yapidan memnuniyetsizlik duyulmas: bu nedenle
oldukca 6nem tasir (Posner vd., 1982).

Kavramsal degisim metinlerinin kavram yanilgilar:
karsisinda etkili bir strateji olmasimin yam sira kalabalik
siniflarda  kolaylikla kullanilabilmesi, bireysel c¢alismaya
uygun 6zellik gosteriyor olusu, uygulama zamaninin kisaligi,
okul disginda da kullanilabilmesi bu metinleri diger
stratejilerinden ayirirken; maliyetinin azlig1 ve yayginlasmasi
halinde erisim kolaylig1 onlar1 kavramsal degisimi saglamak
icin kullanilabilecek uygun araclar haline getirmektedir. ilgili
metinler yazili araglar olduklar igin &gretmenin derste
unutabilecegi veyahut atlayabilecegi 6nemli noktalarin
gozden kagmasina engel olabilecekleri gibi, kalicilig1 artirmak
adina bir pekistirme aract olarak da islev gérebilmektedirler
(Yiiksel Giilcicek, 2004).

Kavramsal degisim metinlerinin 6grenici ve 6gretici i¢in
sozii edilen bir¢ok avantaji vardir. Bu avantajlarin yani sira
literatiirden hareketle (Guzzetti, 2000; Tekin, Kolomu¢ ve
Ayas, 2004; Kose, Ayas, Usak, 2006; Demircioglu, Demircioglu
ve Altuntas Aydin, 2016) bazi sinirhiliklardan da bahsetmek
miimkiindiir. Bunlar s6yle siralanabilir:

1. Mevcut kavramsal yapilarimi degistirmeye kars:
direngli olan Ggrencilere smirli &lgtide destek
olabilmektedir.
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2. Uygulamada zaman ve ekonomik agidan yararlari olsa
da metni hazirlayan §gretmenin ciddi bir 6n hazirhk
yapmasini gerektirmektedir.

3. Kavramsal degisim metinlerinde yanilgilarin neden
yanlis oldugu detayli ve titizlikle ele alinip
sunulmalidir. Aksi takdirde istenmedik yeni kavram
yanilgilar: gelisebilir.

4. Okuma seviyesi yetersiz Ogrenciler i¢in kavram
yanilgilarimni degistirmede sorunlar
yasanabilmektedir.

5. Ogrencilerin farkli &grenme &6zellikleri oldugu
distintiliirse kavramsal degisim metinlerinin yaninda
farkli  yontem  ve  tekniklerin  kullanimi

gerekebilmektedir.

6. 1lgi ve motivasyon eksikligi icindeki &grencilerde
kavramsal degisim yeterli seviyede
gerceklesmeyebilir.

Kavramsal degisim metinlerine ait yukarida sozii edilen
kuramsal bilgilendirmelerden sonra &rnek bir kavramsal
degisim metni sunmak uygun olacaktir. Asagida ilkokul 4. sinif
sosyal bilgiler dersi insanlar ve Yonetim {initesi icerigindeki
kavramlardan biri olan yerel yonetim kavrami igin yazilms
Ornek bir kavramsal degisim metni okuyacaksiniz.
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YEREL YONETIM NEDIR?

Bir sehirde mi yasiyorsunuz? Yoksa bir kdéy ya da
kasabada mi? Bulundugunuz yerde yoneticiler var mi?
Yasadiginiz yerlesim yerleri birer yonetici tarafindan mi idare
ediliyor? Yoneticiler olmasa neler olabilirdi? Yoneticiler nasil
secilirler? Hi¢ disiindiiniiz mii? Bu ve benzeri sorularin
cevabini diistinmeniz size yerel yonetim kavramini anlamanizda

yardimci olacaktir.
Ogrencilerin  yere/  yonetim kavrami hakkindaki
goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

/
YEREL YONETIM

Bir yénetim bigimidir.

Secgimle basa gelenlerdir.

Insanlarmn oy kullanmasidur.

Oylarla bagkan olmaktir.

Muhtar, mahalle temizliginden sorumludur.
Muhtar, yol yapumindan sorumludur.
Belediye baskani yerel yoneticidir.
Belediye bagkanmin segilmesidir.

Belediye yasa yapar.

L O O N N R NN

Milli Egitim Miidiirti yerel yoneticidir.

Siz de yukaridaki disiinceleri onayliyor
musunuz? Size gore yerel yonetim nedir?
Konuyla alakali goriis ve dusiincelerinizi

arkadaslarinizla tartisiniz.
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Yerel ydnetim
kavrami tam olarak
anlasilamadigindan
dolayr yanlis ifade
edilebilmektedir.
Bazilar1 yerel yénetim
kavramini bir yonetim
bigimi olarak ifade
etmektedirler.
Yonetim bicimi ya da
yonetim sekli bir tilkenin idare edilis yani yonetilis bi¢imidir.
Ulkeler ¢esitli  yonetim  bigimleriyle yonetilebilirler.
Bunlardan biri ve giiniimiizde en yaygin olani cumhuriyettir.
Cumhuriyet yonetiminde devleti yonetecek kisiler halkin
oylariyla secilerek géreve baslarlar. Ulkemiz de cumhuriyet ile
yonetilmektedir. Ulkemizde 29 Ekim 1923 tarihinde
cumhuriyet ilan edilmistir. 29 Ekim 2023 tarihinde
cumhuriyetin ilaninin 100. yilin1 milletge biiyiik bir coskuyla
kutladik. Tirkiye Cumhuriyeti iilkemizin adidir ve tilkemizin
adindaki cumhuriyet kavramina ayrica dikkat etmeniz konuyu
anlamamzi kolaylastirabilir.

Hepimiz farkli biiyiikliiklerde yerlesim yerlerinde
yastyoruz. Yani kimimiz bir kéyde, kimimiz bir il ya da ilgede
bulunuyoruz. Farkh yerlesim birimlerinde yasasak da

YONETIM
*

[t |
— 1 [ !

Valilik Kaymakamlik Belediye Muhtarlik
Il Ozel idaresi
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ihtiyaglarimiz benzerlikler gostermektedir. Hepimiz temiz ve
saghkli bir ¢evrede yasamak istiyoruz. Yasadigimiz yerdeki
yollarin bakimli olmasini, saghk hizmetlerine kolay erismeyi,
egitim ve giivenlik hizmetlerini almay1 bekliyoruz. iste bu ve
benzeri hizmetleri saglamak amaciyla il, ilge, belde ve kdylerde
yonetim birimleri olusturulmustur. Ulkemizde bu amagla yerel
yénetim ve merkezi yonetim birimleri kurulmustur. Asagidaki
semay1 inceleyerek bu birimleri 6grenebilirsiniz.

Semadan da izlenecegi tizere merkezl yonetim birimleri
valilik ve kaymakamliklardir. Valiler ve kaymakamlar halkin
oylariyla  secilmezler, fgigleri ~Bakanhi@ tarafindan
gorevlendirilirler. Yerel yonetim birimleri ise belediyeler,
muhtarliklar ve il 6zel idareleridir. Yerel yoneticiler segimle yani
halkin oylariyla belirlenirler.

Fotograf 5: Coplerin alinmasi Fotograf 6: Asfalt calismasi
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Bazilar1 bir yerel yonetim birimi olan muhtarhigin
basindaki muhtarlarin yol yapimi ve mahallenin temizliginden
sorumlu olduklarmi diisiinmektedirler. Ancak bu gérevler
belediyenin sorumlulugundadir. Bir yerel yonetim birimi olan

belediyelerin yollar1 yenileyip asfaltlamak, ¢opleri toplamak,
gocuk parklar1 yapmak, su, kanalizasyon, zabita, ulasim ve
itfaiye gibi hizmetleri yerine getirmek gibi bircok goérevi
vardir. Asagida belediyenin gorevlerine ait bazi gorselleri
incelediginizde konu sizin i¢in daha anlasilir olacaktir.

Bir diger yerel yonetim
birimi olan il 6zel idaresi ise illerde
bulunan  bir yerel y&netim
kurulusudur. Bu yénetim biriminin
basinda o ilin valisi bulunur. il 6zel
idaresi, vali ve il genel meclisinden

olusur. il genel meclisinin iiyeleri

halkin oylariyla yani segimle belirlenir. il 6zel idaresi illerin
egitim, saglik, sosyal yardim, bayindirhk (imar) gibi
ihtiyaclarini karsilar.

Yasadigimiz ~ yer

neresi olursa olsun her
yerlesim yerinde
muhtarliklar vardir.
Muhtarliklar ~ kéy ve
| mahalle muhtarliklar

olarak  ikiye  ayrilir.
Mubhtarlar tipki belediye
| baskanlar1 gibi halkin
" | oylariyla segilerek goreve

baslarlar.  En  kigiik
yOnetim birimi olsalar da muhtarliklarin da dogal olarak

yerine getirmesi gereken cesitli gérevleri vardir. Muhtarlarin
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en temel gérevi mahalle veya koyde her konuda diizeni
saglamaktir,

Muhtarlar ~ gorev
yaptiklar1 mahalle ya da
koyde gordugii ihtiyaclar:
belediye, kaymakamlik ya
da wvalilige bildirirler.
Secimler Oncesinde oy
kullanacak kisileri
gosteren segmen
kagitlarinin dagitilmasini

saglarlar. Herhangi bir
bulasict  hastalik ¢ikmasi durumunda ilgili kurumlari
bilgilendirirler. Muhtarlar mahalle ya da koylerde
gerceklestirilecek bircok konu hakkinda halka bilgi vermekle
yiikiimliidiirler.

Yerel yonetim kavramimin tam olarak hangi
yoneticileri kapsadigini bilmeyen bazi kisiler, milli egitim
midiiriiniin yaptig1 gérevleri de yerel yonetici gérevlerine
benzetmislerdir. Béylece milli egitim miidiiriinii yerel yonetici
olarak gormiisler ve yanilgiya diismiislerdir. Halbuki milli
egitim midiirii, belediye baskani ya da muhtar gibi halkin
oylariyla segilerek géreve baslamazlar. Milli egitim miidiirleri,
Milli Egitim Bakanhigi'min plan ve programlarini yerine
getirmekle gorevli olan yoneticilerdir. Millf egitim mudiirleri
halkin oylariyla segilmezler. Atama yoluyla géreve baslarlar.

Bazi ogrenciler

belediyelerin yasa ¢ikardigini
ve belediyelerin bu yasalarla
halka  hizmet  verdigini
diistinmektedirler. Ancak
tilkemizde yasalar yalmzca
TBMM (Tiirkiye Biiyiik Millet
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Meclisi) tarafindan gikarilir. Bu yetkinin baska bir kurum ya da
kurulusa verilemeyecegi anayasada da mevcuttur.

Yerel yonetim kavramini bazilari “secimle basa gelenler,
insanlarm oy kullanmast, oylarla baskan olmak, belediye baskaninin
segilmesi, belediye baskani yerel yéneticidir” gibi tanim ve

aciklamalarla

bagdastirmislardir.  Bunlar
yerel yonetim kavrami ile
iligkili ~ ifadelerdir. Ciinkii
yerel yonetim birimlerinin
yoneticileri (belediye

baskani, muhtar, il 6zel
idaresinin il genel meclisi

tiyeleri) segimler yani halkin

oylar1 sonucunda goreve gelebilirler. Ulkemiz yasalarina gore
18 yasini doldurmus Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslart
secimlerde oy kullanabilirler. Ulkemizde en yakin secim 31
Mart 2024 tarihindedir. Segim sonucunda tilkemiz genelinde
belediye baskanlari, muhtarlar ve il genel meclisi tiyeleri
belirlenecektir.

Ulkemizde y6netim merkezi yénetim (valilik ve
kaymakamlik) ve yerel y6netim (belediye, muhtarlik, il 6zel
idaresi) olarak ikiye ayrilsa da bu birimler birbirleriyle uyum
icinde galisarak vatandaslarin her tiirlii ihtiyacini karsilamak
tizere onlara hizmet verirler.
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BIiRLIKTE OKUYALIM, DUSUNELIM!

MAHALLEMIZE COCUK OYUN PARKI ISTIYORUZ

Kurtulus Mahallesi'nde bir ¢ocuk oyun parki yoktu. Bu
durum mahalledeki ¢ocuklarin sokaklarda oynamasina yol
aciyordu. Cocuklar i¢in uygun bir ortam degildi. Bazen kazalar
olabiliyordu. Bazen de ¢ocuklar diger mahallelerdeki oyun
parklarina  gidiyorlar ~ ve  kendi  mahallelerinden
uzaklasiyorlardi.  Aileler bu durum karsisinda ok
endiseleniyor ve bir ¢oziim yolu ariyorlardi. Cocuklar kendi
mahallelerinde de bir oyun parki olmasini istiyorlardi.

Mahallede yasayan insanlar bu durumu mahallenin
yoneticisi olan muhtara iletmeye karar verdiler. isteklerini
mubhtara bildirdiler. Muhtar, mahalle sakinlerinin bu isteginin
bir ihtiyag oldugunu fakat park, bahge ve oyun parki yapmak
gibi bir imkininin olmadigini, tiim bunlarin belediyenin
gorevleri oldugunu acikladi. Bu defa mabhalleli, muhtar
onctiliigiinde cocuk oyun parki isteklerini belediyeye iletmeye
karar verdiler. Bu amagla belediye baskanindan randevu
aldilar. Baskanla goriiserek isteklerini bildirdiler. Belediye

baskani1 gerekli incelemeleri yaptirarak isteklerine en kisa
zamanda cevap verecegini mahalle sakinlerine bildirdi.
Mahalle sakinleri baskana tesekkiir ederek ayrildilar. Aradan
bir hafta gecti. Bir sabah belediyeye ait is makineleri
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mahalleye girdi. Binalar arasinda kalmis bos bir arazide
calismaya basladilar. Kisa bir siire sonra mahalle rengirenk,
prril piril bir ¢ocuk oyun parkina kavustu. Bu duruma en ¢ok
mahalledeki cocuklar sevinmisti. Park, térenle hizmete acildi.
Mabhalle sakinleri, isteklerini karsilayan belediye bagkanina
tesekkiir ettiler.

Bu esnada bazi mahalle sakinleri, belediye baskaninin
etrafinda  toplandilar.  Mahalledeki ilkokulun  artik
yetmedigini, sinif mevcutlarmin ¢ok kalabalik oldugunu
anlattilar. Mahalleye yeni bir okul yapilmasinin ¢ok faydal
olacagimi belirttiler. Belediye baskan: bu durumun farkinda
oldugunu, kendi ¢ocuklarimn da mevcut okulda okudugunu,
sinif mevcutlarimin ¢ok kalabalik olusundan dolay1 bazi
problemlerin yasandigindan haberdar oldugunu ifade etti.
Ancak belediye baskani her yerel yonetim biriminin belirli
gorevleri oldugunu, okul yapiminin da il 6zel idaresinin gérev
alanina girdigini, belediyenin gérevi olmadigimi belirtti. Buna
ragmen mahalleye ikinci bir okul yapilmasi konusunda
belediye olarak okul arazisi icin yer temin etmek gibi
ellerinden gelebilecek yardimi yapacaklarini ve gereken ilgiyi
gostereceklerini bildirdi. kram edilen pastalar afiyetle yendi,
caylar icildi. Belediye baskam parktan ayrildi. Devam eden
glinlerde ¢ocuklar sevingle parkta oynadilar. Parktan gelen
mutlu ¢ocuk sesleri ve kus civiltilar1 ahenk icinde gégii
tutmaya devam etti.
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Halkin talepleri ve yerel yoneticilerin ilgi ve cabalari

neticesinde birkag ay
sonra da mahallede il
Ozel idaresinin
gonderdigi kamyon ve
kepgeler goriilmeye
baslanmusti. Araglar,
yeni bir okul igin
calismaya  gelmislerdi.
Okul insaat1 kisa siirede
ylikselmeye baslamisti. Mahallede yasayan insanlar yerel
yonetim birimlerinin tiim bu hizmetlerinden son derece
memnundu.

DUSUNELIM!

1. Okudugunuz metindeki yerel yonetim birimleri
hangileridir?

2. Mahalle muhtart c¢ocuklara ni¢in oyun parki
yapamayacagini sdylemistir?

3. Cocuklar i¢cin oyun parkini hangi yerel yonetim birimi
yapmistir?

4. Mabhalle sakinlerinin oyun parki disindaki istegi nedir?
Bunu kime bildirmislerdir?

5. Mahalle sakinlerinin ikinci istegi hangi yerel yonetim
biriminin gorevidir?

6. Okudugunuz metindeki yerel yeticileri asagidaki
tablonun ilgili yerlere yerlestiriniz.
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ERDEM BAYAZIT’IN ESERLERINDE YER ALAN DiNi
UNSURLARIN DiN PSIKOLOJiSi PERSPEKTIFINDE
INCELENMES] *

Siimeyye BAYKAL DOGAN**
Halil APAYDIN***
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Bu c¢alismada birinci béliimde; din, dindarlik ve dindarlik
boyutlarina yer verilmistir. Verilen kavramlar 1s18inda
Bayazit'in eserlerine yansiyan dini duygu tespit edilmistir.
Calismanin ikinci béliimiinde Bayazit'in hayat1 kisaca ele
almmustir. Bir eserin verdigi mesaji yeterince anlamak igin
miiellifin i¢ diinyasinin bilinmesine ihtiyag vardir. Bu yiizden
sairin yasaminda gerceklesen dnemli dontim noktalarina yer
verilerek kisiligini sekillendiren olaylar aktarilmistir. Bu
boliimde sairin fikri alt yapisina ve eserlerine de yer
verilmistir. ~ Uglincii ~ béliimde  ¢alismanin  ydntemi
aciklanmustir. Dérdiincii béliimde inan¢ ve ibadet unsurlar
aciklanip, insan tizerine etkileri din psikolojisi agisindan ele
alinmistir. Bu agiklamalardan hareketle, eserlerde yer alan
dini unsurlar belirtilerek din psikolojisi perspektifinde
yorumlanmistir. Dini anlamda Bayazit'in eserlerinde 6n plana
cikan kavramlar; Allah, peygamber, cami, namaz, abdest, orug,
dua, cennet, haram, Mekke, Medine, ezan, Kur'an, zikir,
Miisliiman, iman olarak tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erdem Bayazt, din, degerler, erdem,
maneviyat, din psikolojisi

Bu caligma 2023 yilinda Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
biinyesinde hazirlanan “Erdem bayazit'in eserlerinde yer alan dini ve
manevi unsurlarin din psikolojisi perspektifinde incelenmesi” baglhkl
Yiiksek Lisans tezinden yararlamlarak hazirlanmigtir.
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Examination of religious elements in erdem bayazit’s works
within the perspective of religious psychology

Abstract
In the, first part of this study; religion, religiosity, religiosity
dimensions and values are included. In the light of the given
concepts, the religious freeling reflected in Bayazit’s works has
been determined. In the second part of the study, Bayazit’s life
is briefly discussed. In order to adequately understand the
message of a work, it is recessary to know the inner world of
the aothor. Therefore, important turning points in the poet’s
life are included and the events that shaped his personality are
narrated. In this section, the poet’s intellectual background
and works are included. In the third section, the method of the
study is explained. In fourth chapter, the elements of belief
and worship are explained and their effects an humans are
discussed in terms of religious psychology. Based an these
explanations, the religious elements in the works were stated
and interpreted from the perspective of religious psychology.
Concepts that come to the fore in Bayazit’s works in a religious
sense; it has been identified as Allah, prophet, mosque, prayer,
ablution, fasting, supplicatian, heaven, haram, Mecca, Medina,
adhan, Quran, dhikr, Muslim, faith.
Keywords: Erdem Bayazit, religion, values, virtue, spirituality,
psychdogy of religion

Giris
Bu c¢alismada Bayazit'in eserlerinde yer alan dini ve
manevi unsurlar din psikolojisi agisindan incelenmistir. Din
psikolojisi alaninda daha 6nce Siileyman Ragip Yazicilar
tarafindan Cahit Zarifoglunun eserleri bu ¢alismada oldugu
gibi dini ve manevi unsurlar agisindan incelenmistir (Yazicilar,
2013). Semanur Haliloglu tarafindan, Nuri Pakdil'in eserleri
dini ve manevi unsurlar agisindan din psikolojisi alaninda
incelenmistir (Haliloglu, 2020). S6z konusu tez ¢alismalari bu
calismanin yapilmasinda hem konu olarak hem de metot
olarak érnek teskil eden ¢alismalardir.
Bu calismada, Erdem Bayazit'in Sebeb Ey, Risaleler,
Gelecek Zaman Risalesi adli siir kitaplari, Ipek Yolundan
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Afganistan’a adli gezi yazisi ve vefatindan sonra iz Yayincilik
tarafindan, c¢esitli yazilarmin bir araya getirilmesiyle
olusturulan Vahyin Diriltici Solugu, Kelimenin Dirilisi adh
kitaplar1 incelenmistir. Siileyman Ragip Yazicilar'in ve
Semanur Haliloglu'nun tezleri, degerlerin belirlenmesinde
esin kaynaklar1 olmustur.

Calismada din ve dindarlik kavramlar: aciklandiktan
sonra dindarlik boyutlar: agiklandiktan sonra Erdem Bayazit'in
hayati, edebi-fikri yonii ve eserlerine yer verilmistir. Daha sonra
calismanin  yontemi agiklanmistir. Dordiincii  boliimde
Bayazit'in eserlerinde tespit edilen dini degerlere yer vererek
din psikolojisi perspektifinde yorumlanmistir.

1. Din

Din kelimesi “Arapca”da adet, ceza, tutulan yol
anlamlarina gelir. Arami-ibrani dillerinden Arapga’ya gectigi
ileri siiriilen goriise gore hiikiim, ceza, yargi manalarina gelir.
Farsca kokenli oldugu iddiasma gore din, daena soziiniin
karsiligi olup inanmak, adet edinmek anlamlarinda
kullanilmaktadir (Giinay, 2014: 212; Apaydin, 2016:62-63). Dini
tarumlar, kisinin bakis agisina, inang sekillerine ve bilimsel
yaklasimina gore farklilik géstermektedir bu yiizden herkes
tarafindan kabul edilen dinin ortak bir tanimi yoktur (Peker,
2014a: 29).

Psikolojide yer alan din tanimlarinda insan
davraniglar1 6n plana g¢ikmaktadir. Psikanalizin kurucusu
Sigmund Freud’a (1856-1939) gdre din, insanin zor durumlar
karsisinda caresizligini yatistirmak igin ortaya ¢ikardigi bir
yanilsamadir. Tanrilari, doganin giiclerini elinde bulunduran
efendiler olarak géren insanlarin doga kanunlarindan, tiirlii
felaketlerden sigmmak igin Tanri inancina ihtiyag
duyduklarini agiklamaktadir (Freud, 2020: 160). George Vetter
(1958) ise dini 6ngoriilemeyen birtakim olaylara karsi insan
tarafindan olusturulmus inang tiirii olarak ifade etmektedir
(Wulff, 2004: 258).

Carl Gustav Jung (1875-1961) dinsel tecriibelerin insanin
bilingdisinda var oldugunu ve diinyaya kars1 savunma olarak
ortaya c¢iktigini soylemistir. Ayni zamanda insanlarin
zorlandiklari durumlar karsisinda dine siginip rahatladiklarini

141



142

Sosyal Bilimler Arastirmalar1 -6-

ileri stirerek dinin psikoterapi 6zelligine deginmistir (Jung,
1999: 106).

2. Dindarlik

Dinin tanimi yapilirken yasanan birtakim zorluklar
dindarlik tanimini da etkilemektedir. Din taniminda oldugu
gibi dindarhigin tanimi konusunda da farkli anlayislar
nedeniyle ortak bir dindarlik tarifi yapilamamistir. Herkesin
hem fikir oldugu bir dindarlik tarifi miimkiin gériinmezken
dindarhigin 6lgiilmesi de oldukga zordur. Yalnizca, dinlerin
inang sahiplerinden yapmalarini istedigi ibadetler iizerinden
dindarligin §lctilmesi yeterli olmayacaktir. ibadeti yapan
kisinin o esnada inandig1 varliga yakinlik hissedebilmesi, dini
inanclarini pekistirmesi gibi hususlar énemlidir. ibadetler
bireyin Oznel tecriibesiyle anlam kazanarak dini inanc
pekistirmede Snemli bir unsurdur ve ibadetin bu yonii
dindarhigin kisisel boyutunu yansitmaktadir (Unliisoy, 2020:
170-171). Bireysel anlamda dindarlik, kiside biraktigi izler
agisindan Oznel bir yapidayken kisiyi etkileyen hislerin
topluma yansimasi ile sosyal bir yapiya isaret etmektedir
(Kizilgegit, 2021: 125). Goriildiigii tizere dindarhgi tek bir
boyuttan ele alarak agiklamak miimkiin degildir. Farkh
acilardan yaklasarak dindarh@ agiklayan psikologlarin
gorislerinden hareketle dindarligin tanimi yapilacaktir.

W. James’a gore dindar insan askin bir varlik tarafindan
izlendigini diistinerek davranislarmi bu diisiinceye gore
diizenler. Ona gore kisideki gozetlenme duygusunun kuvveti
dindarligin 6lgiitiinii vermektedir (Mehmedoglu, 1999: 33).

Hasan Kayikhik, dindarhgin bireysel yoniinden
hareketle icsel anlamda duygularda kendini gostermesi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Ancak bu sekilde inancin
insan {izerinde etkili olacagini ifade etmektedir (Kayiklik,
2006: 492).

3. Dindarlik Boyutlar:

Glock, bir¢ok dini inceleyerek daha genel bir dindarlik
boyutu olusturmay: hedeflemis ve iilkemizde daha ¢ok onun
gelistirdigi dindarlik boyutu tercih edilmektedir. Bunun
nedenlerinden biri Glock'un din ve dindarlik kavramlar:
arasinda ayrim yaparak boyutlari sekillendirmis olmasidir
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(Kayiklik, 2006: 492-493). Bu yiizden bu ¢alismada da Glock’un
dindarlik boyutlarindan yararlanilacaktir.
3.1. fbadet Boyutu
ibadetler, dindarligin énemli bir disavurumu olarak

degerlendirilmektedir. ~Gergeklestirilen ibadetler dinin
yapisina gore degisiklik gostermektedir. Kisinin dindarligi ele
alinacagl zaman inanilan dinin ibadetlerde &nem verdigi
hususlarin da arastirilmasi  gerekir. Yapilmasi istenen
ibadetlerin cesitli kurallari s6z konusudur. Kisinin ibadetlerde
uymasi gereken kurallar1 yerine getirme diizeyi dindarligin bir
tezahiirii olarak nitelendirilmektedir. Dini davraniglarin
kurallar cercevesinde gergeklestirilmesi her dinde aymni
diizeyde degildir. Bir din ne kadar kurumsallasma 6zelligi
gosteriyorsa dini davraniglarda istenen kurallar da o diizeyde
artmaktadir (Kizilgegit, 2021: 35). Bu yiizden kisinin inandig
dinin kurumsallasmasina gére dindarhig: ile ibadetlerdeki
kurallara uyma diizeyi arasindaki iliski ele almmalidir
diyebiliriz.

3.2. Inang Boyutu

Hokelekli, inan¢ boyutunun dini hayatin merkezi
konumunda ve inanani ilahi iradeyle giiclii bir birliktelige iten
sistem oldugunu ifade etmektedir. Ayni1 zamanda baglanma
olarak aciklamaktadir (Hokelekli, 2021: 74). Baglanma duygusu
kendini inang icerisinde gostermektedir. Kisi bir varliga
inanarak baghligini géstermis olur; dindarliginin gostergesi
olarak da inancinin igerigi, giicii gibi hususlar incelenmelidir.
inang diizeyi 6lgiiliirken sahislarin herhangi bir dine inanip
inanmadiklari, inancin onlar i¢in ne ifade ettigi gibi sorular
sorulabilir. Inanma duygusunun kisiyi psikolojik ve sosyal
anlamda nasil etkiledigi de arastirilabilir. Dindarligin inang
boyutunda 6n plana ¢ikan unsur, kisinin hayata dair sordugu
sorularda inanci sayesinde tatmin oldugu cevaplar
alabilmesidir. Bireyin dini inanci tarafindan tatmin edilmesi,
askin varligin koydugu kurallara uymasini kolaylastirmaktadir
(Kizilgegit, 2021: 134).

3.3. Tecriibe Boyutu

flahi glicten kaynaklanan bir etkiyle insanda
diistincenin, bir tiir tasavvurun ya da hareketin uyandirdig
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duyguya din duygusu adi verilir ve bu duygu inanam ilahi
glicle bir olmaya, onunla iletisim kurmaya iter. Din duygusu,
birden fazla duyguyu icermektedir bunlar: Sevgi, minnettarlik,
sikran duygusu, baglanma, glivenme, siginma gibi ifade
edilebilir. Din duygusunun iginde yer alan ilahi varliga karsi
hissedilen sevgi duygusu da biinyesinde korkuyu, iimidi ve
ilahi varhiga kars1 duyulan saygiy1 ayni anda barindirmaktadir
(Arslan, 2011: 42)

Kayiklik, dini tecriibenin inang ve ibadetlerden bagimsiz
olmadigini ancak onlardan daha hassas bir yasantiy: teskil
ettigini agiklamaktadir. O, dini tecriibenin birebir kisisel bir
yasantiy1 ifade etmesinden dolay1 kapali bir yapida oldugunu
vurgulamaktadir. Tecriibe boyutu herkeste ayni seviyede
yasanmadigi gibi ayni siklikla da goriilmez. Her dini inangta en
az seviyede de olsa kisilerde inandigi varlikla duygusal
anlamda birliktelik yasanmaktadir (Kayiklik, 2006: 493).

3.4. Bilgi Boyutu

Bireyin din hakkinda kutsal kitap ve uygulama boyutu
gibi konularda sahip oldugu bilgileri ifade edilmektedir. Dini
inanglar inanilan dine ve o dinin alt grubu olan mezheplere
gore birtakim degisikliklere neden olmaktadir. Dini inangta
bilgi boyutu odlgiilmek istenildiginde, kisinin dini bilgileri
6grenmek icin ayirdig vakit, bu konuda sahsin sergiledigi
tutum OSnemlidir ancak dini bir inan¢ mensubu olmayan
kisilerde de dini bilgi saptanabilmektedir (Cekin, 2010: 249).

3.5. Etki Boyutu

Dindarligin etkiboyutu, diger boyutlarini da igine alarak
bireyin hayatinda dini bilginin, uygulama bigimiyle ve
derecesiyle iliskilidir. Etki boyutu, insanin yasammnda kurdugu
iligkilerden gelecek planlarina kadar yaptigi ve yapmayi
diisiindiigii eylemlerini kusatmaktadir. Bu boyut, insanin
yaptig1 secimlerde dinin etkilerini ifade etmektedir (Kayiklik,
2006 493).

4. Erdem Bayazit'mn Hayat1 ve Edebi-Fikri Yonii

4.1. Hayat1

Erdem Bayazit 18 Aralik 1939 yilinda Kahramanmaras’ta
dogmustur. Babasi Tahsin Bey, bir devlet memurudur. Annesi
Serife Hanim ev hanmimidir. Bayazit Maras’ta dogayla ig ice bir
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yasam stirmiistiir (Dogan, 2009: 17). Maras’'in Tekerek kdyiinde
arazileri bulunan aile, kis mevsimi haricinde hayatlarinin
bityiik boliimiinii burada gegirmektedir. Bayazit, dogayla olan
arkadashigini bu dénemde gelistirmigtir (Turna, 2004: 47-48).

Bayazit, dini degerlerine 6nem veren bir aile ve gevre
icinde bilylimiistiir. Babasi basta olmak iizere ailesi manevi
degerlere G6nem veren ve bu degerleri yasayan
Miislimanlardir. Bu manevi ortam Maras'ta bulundugu
stirecte etkili olmakla birlikte, ayrildiktan sonra da devam
etmistir. Bayazit nereye giderse gitsin ¢evresi dini degerlere
6nem veren insanlardan olusmustur. Bu durum Bayazit'in
islami duyarlibiginin gelismesinde oldukca etkili olmustur
(Turna, 2004: 49).

Bayazit, Ilkdgretimini dogdugu sehirde Iistiklal
ilkokulunda almistir. Heniiz ikinci sinifta siirler yazmaya
basladiginda ilk 6gretmeninin dikkatini ¢ekmistir. Bayazit'in
ilk siirinin temas1 dlimdiir ve dgretmeninin dikkatini siirin
gocuk yasta yazilmasi oldugu kadar konusu da c¢ekmistir.
Bayazit ilkokul yillarinda anisinda kalanlari su sekilde
aktarmaktadir:

1951 yilina gelindiginde ilkokul son simiftaydim. Artik
korkularim ve irpertilerim degismisti. Tarih ve cografya dersi
okuyorduk. Tarih dersinde beni en ¢ok heyecanlandiran konular;
Osmanli Devletimin Kurulusu, istanbul'un fethi ve Istiklal
savasimizdl. Tarih kitabimizda istanbul'un fethini anlatan béliimiin
altinda bir not vardi. 1953 yilinda fethin 500'tincii yildéniimiiniin
biyiik s6lenlerle kutlanacag belirtiliyordu. Hesap ediyordum, buna
daha iki uzun yil vardi.. Cografya derslerinde ilk 6grendigimiz sey,
tilkelerin niifuslar: ve ytizélgtimleri idi. Bizim niifusumuz 20 milyon,
Fransizlarin 50 milyon, ingilizlerin 52 milyondu. Bir zamanlar giizel
sehrimizi isgal eden, kaleden bayragimizi indiren, evlerimizi yakip
yikan, belediye reisi olan dedemi esir alip gétiiren bu diismanlarin
niifuslarinin bizden fazla olmasini bir tiirlii hazmedemezdim. Ancak
tilkemin yiizdl¢timiiniin onlardan biiyitk olmas: ile biraz teselli
bulurdum (Bayazit, 2021c: 133).

Bayazit'in siirleri ortaokul yillarinda Handan 6gretmen
tarafindan kesfedilip desteklenmistir. Babasinin Maras’a kesin
doniisiiyle beraber ortaokul yillarini gecirdigi sehirde lise
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6grenimini de tamamlamustir. Lisede yillarca siirecek degerli
arkadasliklarin temeli atilmistir. Bayazit'in i¢inde bulundugu
arkadas grubu da onun gibi edebiyata goniil vermistir. Rasim
ve Alaaddin Ozdendren, Cahit ve Sait Zarifoglu gibi sairlerle
lise birinci simfta ayni derslikte yer almistir. Lise tigiincii sinifa
geldiginde ise Akif Inan’la tamismstir. Lisede bir arada
bulunan bu grup Maras'ta gesitli yerli gazetelerde yazilarini ve
siirlerini yazma firsatin1 elde etmislerdir. Bu gazetelerden
birkagi; Engizek, Hizmet, Genglik’tir (Dogan, 2009: 17). Bayazit
icin lisede dostluguyla 6n plana ¢ikan isimlerden biri Cahit
Zarifoglu'dur. Cahit Zarifoglu ile birlikte siirlerini
gonderdikleri dergilerden ilki “Varlik” dergisidir. Aradan uzun
zaman ge¢meden bu degerli edebiyat kadrosu onlardan yasca
biiyiik olan Nuri Pakdil ile birlikte “Hamle” dergisi etrafinda
bir araya gelmistir (Turna, 2004: 53). Bayazit, Nuri Pakdil’i
ortaokul yillarinda izledigi “Paydos” tiyatrosunda gérmiistiir.
Bayazit ve Pakdil arasinda bir iletisim kurulmasa da Bayazit
onun oynadig rolii hayranlikla izledigini ifade etmektedir.
Liseye kayit icin gittiginde “Hamle” dergisini teslim alan
Bayazit, derginin her sayfasini ilgiyle okudugunu ve neredeyse
gogunda Pakdil'in adini gordiiginii aktarmaktadir. Bdylece
artik onda, Pakdil'in yeri yalnizca bir aktor degil bir yazar ve
dergi editorii olarak da belirginlesmistir. 1956 yilinda
Kahramanmaras’ta hukuk Ogrencileri arasinda gecen
miinazaraya baskanlik edenlerden biri de Nuri Pakdil’'dir. Bu
kez de Bayazit'in aklina yeni bir sifatla kazinmistir Pakdil;
entelektiiel bir konusmaci. Bayazit ile Pakdil arasinda bir
akrabalik da s6z konusudur ancak yiiz yiize tanisiklik ilk kez
Bayazit’in amcaoglu Muhittin’in sayesinde olmustur. Muhittin
ayni zamanda Pakdil’in kuzenidir. Muhittin’le Pakdil'in sohbet
ettigi esnada Bayazit da oradadir ve Pakdil ile ilk tanigsma bu
esnada gerceklesmistir. Bayazit heniiz lise birinci smiftayken
Pakdil ile tanistiktan sonra onun davetiyle Maras Halk
Kiitiiphanesine gitmeye bagslayacaktir (Bayazit, 2021a:61-62).
Bayazit arkadaslariyla beraber yerli dergilerde lise ikinci
siniftayken yazmaya basladiklarinda kendilerine oncii olarak
gordiikleri isim Pakdil olmustur.
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Bayazit lise 6grenimini tamamladiktan sonra 1960
yilinda arkadaglarinin da kayith oldugu istanbul Universitesi
Hukuk Fakiiltesi'ne baslar. Ancak tilkede ¢ikan karisikliklardan
dolay1 kisa bir siire egitime ara verilir. Ardindan maddi
birtakim sikintilardan dolayr Bayazit bu kez Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi'ne gecer (Uslu, 2019: 2). Maddi
anlamda yasadig1 sikint1 ise aslinda bir yanhs anlamadan
ibarettir. Babasi Tahsin Bey, Bayazit’a verecegi aylik hargligi,
istanbul’da ikamet eden dayisi araciligiyla ulastirmaktadir.
Bayazit, dayisini ziyaret etmeye gittikce dayist ona kiigiik
miktarlarda har¢ligini vermektedir. Bayazit, dayisinin verdigi
har¢ligi babasinin géndermis oldugunu bilmedigi i¢in bir siire
sonra bu ziyaretleri sonlandirip fakiilteyi birakmistir (Dogan,
2009: 49). Ankara’da da egitimine bir siire ara verip Burdur
Yesilova'da vatani gorevini yapmistir. Askerligini bitirdikten
sonra Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesi'ne
kaydini aldirmis ve calisma hayatina baglamistir (Dogan, 2009:
17-18). Bayazit'mn memurluk gorevinde Pakdil ve o donem Millf
Egitim Bakanliginda Ozel Kalem Miidiirii olan Fethi
Gemuhluoglu vesile olmuslardir. 1965 yilindan 1972 yilina
kadar tniversiteyi bitirip ¢esitli memurluk gorevlerinde
hayatini stirdiirmiistiir. Bu donemin hem kendi olgunlugu
hem de edebiyat hayatindaki gelisimine énemli derecede katki
saglayan yillar oldugunu belirtmektedir (Turna, 2004: 64-65).
Bu siirecte Bayazit'in kisiliginin ve edebiyatinin gelismesinde
6nemli rol oynayan kisilerden biri Sezai Karakog’tur. Onunla
tanigsmasini saglayan kisi Necip Fazil Kisakiirek’le de tanistiran
Pakdil olmustur. Karakog’un “Dirilis” adinda bir dergisi vardir
ve siklikla maddi imkanlar yiiziinden yayin hayatina son verip
imkan buldukca tekrar devam etmektedir (Turna, 2004: 67).
1960 yilinda yayin hayatina baslayip ara verildikten sonra 1966
yilinda “Dirilis” dergisi yeniden yayinlanmaya baslanmustir.
Bayazit, “Dirilis” dergisinin ikinci yayin doneminde yazilariyla
yer almistir. Derginin tekrar ayni nedenlerden kapatilmasi s6z
konusu oldugunda Pakdil ve Bayazit gibi isimler buna
itirazlarmi dile getirseler de dergi yayin hayatina son
vermistir. Edebi alanda kendilerini ifade etme ortami
bulamayan Nuri Pakdil, Erdem Bayazit, Rasim Ozdenéren ve
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Akif Inan yeni bir dergi ¢ikarma konusunda fikir birligine
varmislardir. 1969 yilinda “Edebiyat” adiyla ¢ikarilan derginin
editorii Pakdil olmustur (Firat, 2016: 25).

Bayazit 1972 yilinda bir aile kurmak i¢in Maras’a déner.
Bayazit kendine bir aile kurduktan sonra okudugu lisede
ogretmenlik gorevini {istlenmistir. Bir yil sonra il Halk
Kiitiiphanesinde Miidiir olmas: istendiginde bu gorevi kabul
etmistir. Tki yil kiitiiphanede miidiir olarak calistiktan sonra
burada edebi doyum elde edemedigi i¢in memuriyetini
istanbul’a aldirmugtir. Istanbul’da ailesiyle birlikte yasamak
maddi agidan onu zorladigi igin dort ay sonra Ankara’ya
tasinmustir. Ankara’da arkadasi Rasim Ozdenéren’in yaninda
bir stire kalarak ailesiyle yasayacag ortami kurmaya ¢alismis
fakat dokuz ayin sonunda bunu basaramayacagini anlayarak
1976 yilinda tekrar memleketine dénmiistiir (Turna, 2004: 80).

1984 yilinda “Mavera” dergisinin  istanbul’a
tasinmasinin ardindan Bayazit kendi gérevinden ayrilip tekrar
memurluga ge¢mistir (Uslu, 2019: 3). Bayazit 1987 yilindan
itibaren Abdurrahim Reyhan Efendi’ye olan manevi
yakinhigini siirdiiriirken siyasetin iginde olmanin dogru bir
karar olup olmadigindan emin olamadig1 igin bu konuda deger
verdigi hocasina danigir. Manevi biiytiglinden aldigi olumlu
cevap neticesinde bir diger fikir adami olarak kabul edip
izinden yiirtidiigi biiytigli olan Necip Fazil Kisakiirek’le de
bunu degerlendirmek istemistir. Kisakiirek ile Ozal'n
tanigikhigini 6grendikten sonra Anavatan Partisinden aday
olmay1 tercih etmistir. Bayazit, Ozal ile iistadin bir araya
geldiklerinde Ozal'm konusmalarina sahit olmus ve kendi
diisiincelerine 151k tuttuguna karar vermistir. Ayrm zamanda
Bayazit ve Ozal Devlet Planlama Teskilat'nda ayni dénem
calistiklar icin birbirlerinin fikirlerine vakiftirlar (Turna,
2004: 91-92). Bayazit 1987’de Anavatan partisinden Maras
adayr olarak segimlere katilip milletvekili olmustur.
Milletvekilligi gorevini tamamladiktan sonra tekrar segimlere
katilmamistir. istanbul’da yasamini siirdiirmeye basladiginda
TBMM tarafindan “Ustiin Onur Odiilii” verilmistir (Uslu, 2019:
3). Milletvekilligi siiresince toplum i¢in anlamli bir girisimde
bulundugu fikriyle hareket etmesine karsin, disiintirler igin
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okuyup-yazma anlaminda elverisli bir siire¢ olmadigina karar
vererek bir daha aday olmamistir (Dogan, 2009: 34).
4.2. Erdem Bayazit'm Fikri Alt Yapism Olugturan
Unsurlar

Erdem Bayazit'n fikri olusumunu tespit etmek icin
gocuklugunu gecirdigi cevreyi ele almak 6nemlidir. Bayazt,
dini hassasiyeti yiiksek bir ailede yetismistir. Allah inanci
gocugun diistince diinyasinda ¢evresel etki olmadan
filizlenmez ancak bazi psikolojik etmenler dini kabulleri
kolaylastirabilir. Bu psikolojik etmenlerden biri giliven
duygusudur. Cocuk sevgi, sefkat, merhamet gibi hususlarda
ilgiye muhtactir. Cocugun muhtag oldugu durumlarda,
giivenlik ihtiyacini karsilayacak kurum ailesidir (Hokelekli,
2021:252-255). Bayazitin dini anlamda hassasiyetinin
olusmasinda aile bireylerinin etkisiyle birlikte Seyh Abid
Efendi de zikredilebilir. Babaannesi tarafindan dort
yaslarindayken Seyh Efendinin ziyaretine gotiiriilmektedir.
Bayazit, kendisine incir ikraminda bulunan Seyh’in manevi
ikliminden etkilenmistir (Durgun Akar, 2019: 15). Bayazit'in
gocuklugunda fikri olusumunda etkili olan unsurlardan biri de
tabiattir. Yetistigi cevrede tasi, topragi agaci hayranlikla
izlemektedir. Onun i¢in doga, gelenegin siirdiiriilmesini ifade
ederken doganin tahrip edilmesi ise gelenekten kopusu
yansitmaktadir. Nitekim siirlerinde tabiattan uzaklasan
insanin  geleneklerine yabancilastigini ifade etmektedir
(Cicekli, 2014: 12).

Karaagag gibi baglyim kati bir ¢ag bu

Her sey bir makine diizenine gidiyor

Diizen diyorlar beni ¢agiriyorlar

Irmak yatagina siginiyorum sirlh bir ¢ag bu

Baktigimiz her seyde bir yalan kabugu

Bir mercek diizenine baglantyor gézlerimiz (Bayazit, 2021b:
51).

Bayazit, cocuklugunda edindigi Allah sevgisi ile tabiat
sevgisini bagdastirmaktadir. Tabiat ile Allah inanci
bagdastirdigint su sekilde agiklamaktadir: “Peygamberlerin
haber verdigi yaraticiya, has ismiyle Allah’a inaniyorum.
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Dogayi, insanlar1 evreni Onun sifatlar1 ile okumaya
calistyorum” (Bayazit, 2021a: 204)

Ortaokul ve lise yillarinda arkadas ¢evresinin edebiyat
sever bir gruptan olusmasi Bayazit't yazmaya tesvik etmistir.
Bu dénemde lise yillarindan 6nce tamidigi yakin arkadas:
Zarifoglu ile sik sik doga yiiriiyiislerine ¢ikarak tabiat sevgisini
korumustur (Durgun Akar, 2019: 20-22). Bayazit'in fikri agidan
olgunlasmaya basladig1 bir donem olarak lise yillar1 5nemlidir.
Ergenlige yaklastikca zihin bu déneme hazirhik olarak
gelismektedir. 12-13 yasindan itibaren kendini gosteren soyut
diistinme &zelligi okul ve sosyal gevre sayesinde kisiyi daha
ileri bir alg1 seviyesine gotiirtir (Hokelekli, 2021: 267). Buradan
hareketle Bayazit'in diistince diinyasini gelistiren edebiyata
ilgisini artiran etmen olarak 6gretmenleri de gosterilebilir. Bu
ogretmenler; Yusuf Ziya Beyzadoglu, Yusuf Cetin, Handan
Hanim ve Mustafa Atatanir’'dir. Edebi ve fikri anlamda
Bayazit't en ¢ok besleyen isim ise daha once Biiyiik Dogu
dergisinde yer almis olan Mustafa Atatanir’dir (Cigekli, 2014:
20). Bayazit'mn fikir diinyasin lise yillarinda 6gretmenlerinden
sonra etkileyen kisi Nuri Pakdil'dir. Bayazit'in siirlerinde 6n
plana ¢ikan ses 6zelligi, Nuri Pakdil'in devrimci yanindan
etkilenmesiyle  iliskilendirilebilir. ~ Nuri  Pakdil  ve
ogretmenlerinin  kontroliinde ¢ikarilan Hamle dergisinde
yazilar yazmak ona iyi bir okur olmay1 6gretmistir. Boylece
tilkenin icinde bulundugu durumu disiintip sorgulamaya
baglamistir (Durgun Akar, 2019: 27-29). Ergenligin son
donemleri olan 18-21 yas araliginda gengler dini degerler
diinyasint  sorgulayip yeniden sekillendirmektedir. Bazi
gengler ailelerinden &6grendikleri dini inang ve unsurlari
devam ettirirken, bazi gengler de gesitli sorgulamalar
sonucunda dine karst ilgisiz olabilirler. Aile ile kurulan bagin
gencin dini devam ettirmesinde énemi vardir (Hokelekli, 2021:
280-281). Bayazit'in ergenlikte dini anlamda bir degisiklik
yasadigi goriilmez. Bu dénemde, onda gordigiimiiz iilkenin
icinde bulundugu durumu sorgulayip kendine bir iilkii
olusturmaya baslamasidir. Lise yillarinda Hamle dergisiyle
baslayan iilkii dénemi, iiniversite yillarinda ve sonrasinda
Biiylik Dogu ve Dirilis dergileriyle olgunlagsmistir.
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Bayazit'in lise ve {iniversite yillarinda bulundugu yas
donemi, sosyal iliskiler konusunda arkadas ve akran
gevresinin 6n plana ¢iktig1 bir siirectir. Bu siirecte Bayazit,
arkadas ortami icinde kendini, duygularini, fikirlerini daha
rahat ifade edebilmektedir. Arkadaslarinin ve sosyal
cevresinde bulunan diger insanlarin deger yargilariyla kendi
deger yargilarini karsilastirarak fikirlerini sekillendirmektedir
(Hokelekli, 2013: 46-47). Bu dénemde fikirlerini sekillendiren
ve Yeni Islami Akim Sairlerinden biri olarak anilmasmi
saglayan isimlerden biri Necip Fazil Kisakiirek digeri ise Sezai
Karakog’tur (Bilgili, 2018: 116).

Bayazit, Biiyiik Dogu'nun kapatilmasiyla Islamcilik
fikirlerini Sezai Karakog¢’'un Dirilis dergisinde devam
ettirmistir. Dirilis dergisi Biiyik Dogu ile aym emeli
paylasmaktadir. Necip Fazil'in edebiyatinda goriilen dikbash
tavir Karakog’a da sirayet etmistir. Karakog yiiksek perdeden
seslenisiyle bu dergi sayesinde edebi ve fikri anlamda bir
acihm yapmay1 amaclamistir. Karakog, bu acilimi islami
degerler tizerinden gergeklestirmeyi planlamistir. Toplumda
modernizmin etkin olmaya baslamasiyla birlikte insada
yozlasma goriilmiistir. Karakog, modernizmin modern
sehirler insa ederek insan yasaminda tahribe yol agtigim
diisiinmektedir. Degisen diizene islam medeniyeti ekseninde
ayak uydurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Karakog’un
miicadele ettigi modern sehirle Bayazit da miicadele
etmektedir. O, fikri agidan Biiyiik Dogu ile gelisip Dirilis ile
olgunlasmistir (Durgun Akar, 2019: 46). Bayazit'in siirlerinde
kullandig1 tslup ve ana tema her iki fikir adamindan da
etkilenmesinin sonucunda gelismistir. O, fikirlerini kavgaci,
destanst, tok sesli bir tislupla dile getirmistir (Cigekli, 2014: 3).

Oyleyse ey sair sen de davranmalisin

Siiri bir mizrak gibi kullanmalisin

Misralarm sarjor gibi siirmelisin damarlara

Kalbinin titresimlerini ayarlamalisin (Bayazit, 2021b: 132).

Bayazit'in destansi sdylemlerine etkisi olan kisilerden
biri de Nuri Pakdil’dir. Bayazit, Edebiyat dergisinde yer aldig
stiregte, Nuri Pakdil’den iislup olarak kelimelerin bir asker gibi
kullanilacagmi 6grenmistir. Bu yiizden siirlerinde “Ey”
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nidalarina yer vererek destansi sGylemini giiclendirmektedir.
Ondan fikri anlamda 6grendigiyse edebiyatin mazlumlarin sesi
olabilecegidir. Pakdil, Miislimanca bir durus igin Filistin,
Eritre gibi yerlerde yapilan zalimlige karsi sorumluluk alip
siirin sesiyle zulmii diinyaya duyurmayi amaglamistir. Bayazit
da ayni Misliimanca durusu sergileyen bir tavirla Pakdil'in
bahsettigi cografyay: genisleterek Afganistan ve Bosna’nin da
sesi olmustur (Durgun Akar, 2019: 51-52). Bayazit'in siirlerinde
kullandig1 islup, bazi kisiler tarafindan elestirilmistir.
Mehmet Kaplan, Bayazitt hamasi sdylemleri nedeniyle
Mevlina ve Yunus'un yoluna ihanet etmekle itham eder.
Mevlana ve Yunus'ta politik bir sdylemin olmadigim
savunarak Bayazit'in, donemin laiklik diizenine karsi
ctkmasini elestirmistir. Bayazit bu elestiriye su sekilde cevap
vermistir: “Onlarin politika ile hicbir ilgileri yoktu demekle
eger o giinkii rejime itirazlar1 yoktu anlami kastediliyorsa bu
da dogrudur. Ama yiice seriata yani Kur’an-1 Kerim’in mutlak
buyruklarina, yani Cenabi Allah'm emir ve yasaklarina en
kiigiik noktada dahi aykir1 diisen bir devlet diizenine karsi
ctkmayacak bu yolda canini tereddiitsiiz kurban etmeyecek bir
Mevlana, bir Yunus diisiinmek abestir” (Bayazit, 2021a: 104-
105). Kaplan'in, Mevlana ve Yunus gelenegine aykir1 olarak
gordiigii politik havaya Bayazit, Miisliiman tavri olarak
yaklasmaktadir (Bilgili, 2018: 51).

Bayazit, Miisliiman tavrini kalemiyle siirdirtirken
siyasi koldan da yapacaklarinin oldugunu diisiinerek siyasete
atilmistir. 1960’1 yillardan itibaren modernlesmenin
toplumda dini ve kiiltiirel agidan eksilttiklerini gormiis ve
buna sessiz kalmamistir. Turna, onun siyasete girme sebebinin
“Tlirkiye’de herkesin inancini yasayacak bir ortami saglamak”
(Turna, 2004: 94) oldugunu aktarir. Ulkede inang
gostergelerine verilen olumsuz tepkilerden hareketle Bayazit,
bu engellenme karsisinda yasadigi ofke duygusunu siirlerine
yansitarak gergin psikolojisini gostermektedir diyebiliriz.
Engellenme sonucunda yeteneklerini en st diizeyde
kullanmay1 basarmistir (Hokelekli, 2013: 97-88). Maslow’a gére
kendini gerceklestiren kisilerin sahip oldugu 6zelliklerden biri
olan “kendini bir ise adama ve sorumluluk” Bayazit'ta
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gortilmektedir. Bu Ozellige sahip bireylerde, toplumun
¢oziilmez olarak adlandinlan celiskilerini ¢6zme kabiliyeti
mevcuttur. Ayni zamanda Allah’a inanan, daima glivenen bir
insanin inang olgusu, 6zgiivenini gelistirmeyi, zorluklara kars:
tahammiilii artirmay1 saglamaktadir. inang olgusu, diger
insanlara olan bagimhlig azaltirken degistirilmek istenen
hayat sartlarina kars: kisiye cesaret vermektedir (Gdgen, 2015:
571-577). Bayazit, siirleriyle toplum adina savasmanin yaninda
milletvekilligi yaparak dénemin diizenine karsi séz sahibi
olmay1 amaglamistir.

Bayazit'in siirleri fikri anlamda temelde ayni kalirken
soyleyis tarzi olarak 1978 yihinda Abdurrahim Reyhan
Hazretlerime intisap etmesiyle birlikte degismistir. Artik
yiiksek tonda haykiran destans: soyleyisin yerini yumusak,
durgun, deruni bir sdyleyis almistir. Bu sdylem farki Sebeb Ey
ile Risaleler arasinda géze carpmaktadir. Sebeb Ey siirlerinde
haykiran sair, Risaleler’de durgunlasmistir. Onun séyleminde
tasavvufun etkisi oldugu gibi toplumun degisimindeki etkiler
de s6z konusudur. Toplumda artik savas hali hakim degildir
(Durgun Akar, 2019: 65).

5. Arastirmanin Yontemsel Siireci

Bu ¢alismada, Erdem Bayazit'in Sebeb Ey, Risaleler, Gelecek
Zaman Risalesi adli siir kitaplari, Ipek Yolu'ndan Afganistan’a adl
gezi yazisi ve vefatindan sonra iz Yayincilik tarafindan, cesitli
yazilarinin bir araya getirilmesiyle olusturulan Vahyin Diriltici
Solugu, Kelimenin Dirilisi adl kitaplar: incelenmistir.

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden olan
belgesel tarama, diger adiyla dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir, “Dokiiman analizi, belli bir amaca déniik olarak
kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme
islemlerini kapsamaktadir” (Sak vd., 2021: 230).

Erdem Bayazit'in eserlerinde yer alan dini ve manevi
degerlerin tespit edilip analiz edilmesi amaglanmstir.
Eserlerde yer alan degerlerin analiz edilmesi i¢in metin tahlili
yapilmistir.

Verilerin elde edilmesinin ardindan, dini ve manevi
unsurlar din psikolojisi perspektifinde analiz edilmistir. Analiz
esnasinda Bayazit'm hayati, gecim sikintilari, aile yasami,
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dogdugu c¢evre, arkadas cevresi, dini anlamda verdigi
miicadeleler esas alinarak din psikolojisi perspektifinde
degerlendirilmistir. Bayazit'in eserlerinde yer alan degerlerin
analizi yapilirken Dogan’in Erdem Bayazit Kitabi (Dogan, 2009) ve
Turna'min, Erdem Bayazit Hayatl—Sanatl—Eserleri (Turna, 2004)
adli tezinden yararlanilmistir. Turna’nin ¢alismasinda Bayazit
ile roportaj yapildigi igin bu ¢alismada yapilan analizin
glvenilirligine katki saglanmistir. Ayni zamanda Bayazit'in
Ipek Yolu'ndan Afganistan’a adli kitab bir gezi yazisi oldugu igin
bu eserde yazarn duygulari daha agik bir sekilde
yansimaktadir. Bu baglamda calismada yapilan analiz igin
yazarin duygu ve disiincelerini aktardig bir eserinin olmasi
kolaylik saglamistir.

6. Erdem Bayazt'in Eserlerinde Yer Alan Dini

Unsurlar

6.1. Inang Unsurlar

6.1.1. Inang ve Iman Kavramlarinin Tanimlari

inang kavramu sozliikte: “Genel olarak bir seyin veya bir
kimsenin varligina, bir iddianin dogruluguna inanma, biri igin
giiven besleme durumu.” olarak gegmektedir (Kirman, 2011:
159). iman ise sdzliikte giiven ve emniyette olma durumunu
ifade etmektedir. islam dinine gére Allah’in Hz. Muhammed’e
dinin gergevesini belirlemek icin gonderdigi inang-ibadet
konularindaki ilke ve kurallardir (Sinanoglu, 2022). iman
kavramimi daha genis bir sekilde ele almak icin barindirdig
ogelere deginmek gerekir. Bu dgeler; inancin diisiince kismini
olusturan zihinsel boyutu, 6zgilir bir segimle yoénelimden
ibaret iman1 vurgulamasi yoniiyle iradi boyutu, i¢sel anlamda
tatmini ifade eden yaniyla duygusal boyutudur. Buradan
hareketle iman kavrami icinde inan¢ kavramina
ulasilabilmektedir. O zihinsel siire¢ boyutunda kanitlanmis
diisiinceden daha zayif bir yapiya sahipken, temeli ¢abucak
sarsilabilen zan da degildir. inan¢ imanin icinde zihinsel
boyutu isaret ederken iman diisiincenin son bulup karar
verilen yoniinii ifade etmektedir (Kalfa, 2019: 9-10).

iman, sahislarin davraniglarini sekillendirme giiciine
sahiptir, elbette bu olusumun bir anda degil belirli bir siireg
icinde gerceklestigi sdylenebilir. imandan dnce bir 6n bilginin
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varligindan s6z edilebilir. imandan énce var olan bilgi inanca
tekabiil etmektedir. Inancin inanani harekete gecirdigi nokta
ise iman ile miimkiindiir (Kartal, 2019: 97).

Tarhan inancin  goniilden baglanmak  olarak
agiklanmasimi psikolojik anlamda eksik bulmaktadir. Bu
yiizden akil yiiriitme yoluyla ulasilan diistinceyi inang
kelimesiyle ele almaktadir. Ona gore insanin gonilden
baglandig1 seyin varligi ve ahlaki uygunlugu hakkinda emin
olmadan inanmasi, zayif bir inanmay1 gostermektedir.
Diisiinsel anlamda saglam bir zemine oturmus inang ve fikirler
daha kalic1 olmaktadir. inancin kalici olup kisiyi ahlaki yonden
ve davranislar agisindan etkilemesi igin 6zgiir bir irade ile
gerceklesmesi gerekmektedir. Ona gore psikolojik anlamda
inancin kisi izerinde etkili olmast i¢in stipheden arindirilmast
ve i¢ onaydan ge¢mesi gerekmektedir (Tarhan, 2009: 19).

Karacoskun, inancin temelini olusturanin insanin
kendisi oldugunu, kendi istek ve ihtiyaglarinin sonucunda her
insanin psikolojik olarak inang unsuru edinmeye yatkin
yaratildigini ifade etmektedir. Imanm tasdik edilen
unsurlarinin delillendirilmesinin zor oldugunu agiklarken
temelsiz bir inang oldugunu iddia etmenin dogru olmadigini
belirtmektedir (Karacoskun, 2004: 27-29).

6.1.2, inang ve Iman Unsurlannin insan Uzerinde

Psikolojik Etkileri

insan yeme i¢gme, uyuma gibi bedensel ihtiyaclari olan
bir varlik olma 6zelligi tasirken beraberinde inanmak, mutlu
olmak, 6grenme istegi gibi ruhsal bir 6zellige de sahiptir.
Ruhun birincil anlamda 6n plana ¢ikan 6zelligi ise sigmmacag
bir varliga inanmaktir. Béylece ruhi bunalimdan kurtulmay:
basarmaktadir. Aydin, giiniimiizde bir¢ok insanin iginde
bulundugu depresyon hastaliginda énemli eksikliginin teslim
olma duygusu oldugunu belirtmektedir. Ciinkii inanan insan
mesakkatli durumlar karsisinda karamsarliga diismeyip
inancina siginarak her zaman bir ¢ikis yolu olduguna inanip
{imit beslemektedir. insanin ruhunun derinliklerinde inancin
etkisiyle ortaya ¢ikan huzurlu olma hali yalnizca ruh sagligini
degil beden sagligini da etkilemektedir. inang insanlara giiclii

155



156

Sosyal Bilimler Arastirmalar1 -6-

bir motivasyon saglamaktadir boylece caba gésterme, yasama
hevesi sunmaktadir (Aydin, 2009: 88-89).

Ayten, dini inancin yalnizca bireysel anlamda katki
saglamadigini toplumsal anlamda da getirdigi degerler
sistemiyle toplumu kucaklamay1 6grettigini belirtmektedir.
Samimiyetle dini inanca yonelen sahis, dinin ona ilham ettigi
kendini gerceklestirme potansiyelini yakalayip her zaman bir
adim Gteye gidebilecektir. Dinin sundugu degerler
samimiyetle icsellestirilirse karakteri etkileyecegini ve
kendini gergeklestirme konusunda kisiye yardimci olacagim
ifade etmektedir (Ayten, 2005: 186). Ancak Ozdogan bu konuda
bir ayrintiya dikkat c¢ekerek dinlerin sagladigi deger
sisteminin insanin yapisiyla uyumlu olmadig: takdirde kendini
gerceklestirme konusunda katki saglamayacagini dile
getirmektedir (Ozdogan, 1997: 360).

6.1.3. Erdem Bayazit'm Eserlerinde Yer Alan iman

Kavrami

Kisilik ve karakterin sekillenmesinde, sosyal cevreyle
etkilesim ve fitrattan getirilen 6zellikler gibi bircok etmenden
soz edilebilir. Kisiligi etkileyen faktérler arasinda dini
imandan da bahsedilebilir. imanin kisiligi kusatic1 bir etkisi
vardir. Kiside tutum olarak kendini gdsteren iman, sosyal
anlamda iliskileri diizenleme, davranislar tizerinde etkili olma
gliciine sahiptir. Bu bakimdan iman, bireyi psikolojik anlamda
etkisi altina alirken kisiligi de etkilemektedir. Kabul edilen
inancglar, kisinin tutum ve davranislarina bir istikamet
kazandirarak kisilik yapisinda biitiinlesmeyi saglar. Boylece
iman, kisinin davranislarina etki etme yoniinden devaml ve
gliclii bir motivasyon kaynagi olmaktadir (Hokelekli, 2021:
187-188). Bayazit'in siirlerinden yola ¢ikarak imanm onu her
bakimdan kusatip davranislarina, sozlerine, iliskilerine yon
verdigini s6yleyebiliriz. Dindarligin inang boyutunda gériilen
inamilan ~ varliga  baglanma  durumu  Bayazt'ta
gozlemlenmektedir. Arastirmaci yazar Nazif Oztiirk Bayazit'in
yazdigi siirlerle islam’in dogusunu, Peygamber sevgisini, islam
tarihini, siyer kitaplarinda ifade bulamayan bir anlatim
giicliyle ifade ettigini belirtmektedir. islam’1 siirini sundugu
kisilere anlatacak kadar 6ztimsedigini de vurgulamaktadir.
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Boylece Bayazit'in dindarhigin inang boyutunu kavradigim
aym zamanda 6gretebilecek seviyede oldugunu séyleyebiliriz
(Dogan, 2009: 33). Bayazit'in Kelimenin Dirilisi adli kitabinda
yirmi dokuz, Siirler kitabinda kirk bir, Ipek Yolu'ndan
Afganistan’a kitabinda on yedi, Vahyin Diriltici Solugu kitabinda
yiiz iki defa iman unsuruna rastlanmistir. Bayazit, Kelimenin
Dirilisi  adli  kitabinda siiri, Allah’t bulmak olarak
tanimlamaktadir. “O halde siir de bu anlayisa paralel olarak;
varliktan yanstyan sirlarm ve giizelliklerin pesinden giderek Allah’
bulmak, yani mutlak hakikate ermek isidir” (Bayazit, 2021b: 29).
Her seye anlam veren bir yaraticinin olduguna inanarak
evrenin ahenk icinde var olusunu ise su sekilde dile
getirmektedir: “Onceyi ve sonrayt kusatamin farkindayim.
Anlamsiz hicbir sey yok. Her sey anlamli ve miithis bir ahenk icinde!”
(Bayazit, 2021b: 210). Bu ifadelerden hareketle imanin
Bayazit'in duygu, diisiince ve davranislarini kusatarak hayati
anlamlandirma ve yasamasinda motivasyon kaynagi oldugunu
soyleyebiliriz. Bayazit'in ailesi ve kendinde derin izler birakan
iman kavrami, arkadas cevresini de etkilemistir. “Kelimenin
Dirilisi” adli kitabinda, arkadaslarini anlattigi  cesitli
boliimlerde onlarin inangla yogrulmus hayatlarina dikkat
cekmektedir. Karakog i¢in Zarifoglu i¢in siklikla bu ifadelere
yer  vermektedir. Karako¢ hakkinda su ifadeleri
kullanmaktadir: “Oliimden sonrasi hayat bir fantezi degildir onda,
kanli canh, zaman zaman bir idrak parlamast elle tutulur sekilde
yasanan, inangla stirdiiriilen bir hayattir” (Bayazit, 2021b: 54-55).
Zarifoglu i¢in su ifadelere yer vermektedir: “Dur durak
tanimadi. Ama neticede hayatim Allah ve Resiliine kamil bir
baglilikla tamamladi” (Bayazit, 2021b: 75).

Tasavvuf ehli ile yakinligiyla bilinen Bayazit, Maras'ta
memurlugu sirasinda Bursa’dan Mehmed Zahid Efendi'nin
geldigini duyunca yasadig1 sevinci su sekilde ifade etmektedir:
“Tebessiim ederek ziyaretcileri selamliyorlar; dua ediyorlard..
Dualarimin bir bahar yagmuru gibi hemen varhgimizi yeserttigini
hissetmemek miimkiin degildi” (Bayazit, 2021b: 122). Tasavvuf
ehlinden olan Abdurrahim Reyhan Efendi hakkinda yazdig1 bir
yazisinda sunlari aktarmaktadir: “Sefkati, merhameti; Cenabi
Allah’in biitiin yaratiklarini tutacak boyuttaydi. Gayreti durmadan
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akan nehirler gibiydi. Cémertligi g6kyiiziinde dolasan bulutlar,
yeryiiziinde dalgalanan okyanuslar gibiydi” (Bayazit, 2021b: 125).
Bayazit yazisinin devaminda Abdurrahim Reyhan Efendi’yle
birlikte hak yolunda yiiriiyenlerin sayilarinin bir bir arttigini
ve Allah icin bir araya gelip birbirlerini Allah igin
sevdiklerinden bahsetmektedir. Bayazit, her iki tasavvuf
ehlinden de etkilendigini yansitmaktadir. insanda iki temel
suur bicimi s6z konusudur. Sezgisel suur bigimi duyulara
dayanirken, rasyonel suur bicimi akla dayanmaktadir.
Bayazit'in tasavvuf ehliyle bir olurken yasadigi, Allah’la bir
olma diisiincesinden hareketle sezgisel suurdan gelen vasitasiz
idrak sayesinde gelisen dini tecriilbe halidir. Tasavvufla
ilgilenen kisilerin ortak  Gzelligi olarak maddenin
aldaticiligindan siyrilip Allah’la bir olma distincesinden
bahsedilebilir. Bayazit'n siirlerinde rastlanan esyaya
bagimliliga karsi olma durumunun nedenlerinden biri olarak
tasavvufa baglilik gésterilebilir (Hokelekli, 2021: 316-317).

Makinalar bir elin bes parmagin carmiha geriyorlar

Akl bir akreptir intihara hazir (Bayazit, 2021b: 19).

Bayazit'in modernizme ve maddeye bagimliliga olan
kars1 durusunun nedenlerinden biri olarak da daha 6nce fikri
alt yapisindan bahsederken Karakog'tan etkilendigine
deginmistik.

Afganistan’a yaptig1 yolculugu kaleme aldig1 eserinde
ise sik stk iman kavramina rastlanmaktadur.

Tevekkeltii tedldllah deyip Dereismailhan’a ayrilan yola
dogru arabalar1 gazladik. (Bayazit, 2018: 53). Aslinda
hatiralar1 duvarlar siisleyen yiizlerce, binlerce sehit bu
binada; gidip gelen, calisan, didinen, kosusturan, oturan,
konusan, dinleyen, mescidin bir késesinde Kur’an okuyan
insanlarla o derece i¢ ige, o kadar birlikte ki (Bayazit, 2018:
66).

Bayazit'in bu ifadelerinden sehitlerin 6lmedigi ve her an
insanlarla bir arada olduguna inandigi anlasilmaktadir. Ayni
zamanda sehitlerle ayni atmosferi paylasiyormus gibi
hissettigini belirterek yasadig1 dini tecriibeyi anlatmaktadir.
Bayazit cephede bir babaya oglunun sehit oldugu haberini
veren komutanin climlelerini su sekilde aktarmaktadir: “Amca,
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biz onu ¢oktan nisanladik” (Bayazit, 2018: 81). “Ve goriildii ki
Miisliimanlarin ~ yabancilarin  istildsina, yabanct ideolojilerin
sizmasina karsi tek dayanaklart vardir: Islam! Tek silahlart vardir:
Iman!” (Bayazit, 2018: 105). Bayazit, Afganistan ve Pakistan’da
bulundugu esnada insanlarla iletisim kurabilmenin kolayligini
iman birligine dayandirmaktadir. Bunu su sekilde
aktarmaktadir: “Daha dogrusu aym inanct paylastyor olmanin,
birbirini gercek kardesler olarak gormenin, ayn dilleri konusuyor
olsak da Pakistanli olarak, Afganistanl olarak, Tiirk olarak bir
biitiiniin pargalart  oldugumuz suurunun somut tezahiiriinii
yastyoruz” (Bayazit, 2018: 107). Bayazit Afganistan yolculuguna
basladigt andan itibaren sonucunun neler doguracagini
diisinmeden hareket etmistir. Onun aklinda yalnizca
Miisliiman kardeslerinin yasadig1 zulmii diinyaya gostermek
vardir. Bukonuda basina ne gelirse gelsin dayanak noktasi hep
iman olmustur. Onun yasadig1 imani, yolculugun her aninda
satirlarda hissetmek miimkiindiir. Ornegin kitabin bir
béliimiinde diismanin gesitli saldirilar1 sonucunda yerle bir
olmus Tizin-i Has koylindeki ilkbahart su sekilde
yorumlamaktadir: “Adetullahin toprak anaya kiyamete dek
bahsettigi hayati isleten essiz giicii ve Cenabit Allahin sonsuz
rahmeti! 1ki ay 6nce tanritamimaz insan eliyle yanmis-yikilmis tarla
ve bahgelerden simdi yeniden yesil bereket fiskirmaya baslamisti”
(Bayazit, 2018: 227-228). Bu ifadelerden hareketle Bayazit'in
dini tecriibeyi yasamak i¢in kendini disardan gelecek olumlu
durumlara hazirladig1 soylenebilir. O, kendini dis alemden
gelecek en kiicik heyecana karsi icsel anlamda agik
tutmaktadir. Bir dini tecriibenin yasanmast i¢in kisinin onunla
ilgilenmesi gerekir. Bayazit'in diinyaya iman penceresinden
baktigini ve bu yiizden baharm gelisinde Allah’in giiciinii igsel
anlamda tecriibe ettigini sdyleyebiliriz (Hokelekli, 2021: 147-
149).

Bayazit, Afganistan yolculugunu siirlerinde dile
getirirken imandan aldig1 giicle yenilmez oldugunu
vurgulamaktadir. Siirlerinde kullandigi meydan okuyan dil ile
icinde yasadig1 gerginligi disa vurmaktadir. O, Afganistan’da
yasayan Miisliimanlarin 6zgiirce vatanlarinda dinlerini
yasamalarini arzu etmektedir. Bayazit'in istegine devam eden
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savas engel olmaktadir bu yilizden psikolojik anlamda
engellenmektedir. Engellenme durumu sairde strese ve
gerginlige neden oldugu icin yasadigi durumu siirlerine
yansitarak rahatlamaktadir diyebiliriz. Bayazit'in strese karsi
oldukga dayanikl oldugunu da ifade edebiliriz. O, pes etmek
yerine imandan aldig1 giicle yapabileceklerine odaklanarak
ilerlemektedir. Bayazit zorlu bir yolculuga c¢ikarak dini
anlamda tizerine diisen sorumlulugu yerine getirmektedir.
Buradan hareketle onun toplum icin kendini adayan bir yonii
olduguna deginebiliriz. Sair, bu yoniiyle stresle basa
cikabilmektedir (Hokelekli, 2013: 215-217).

Diinyarin diger yarist ile savastyoruz

Diger yarist ile de savasmaya mecbur kalsak

Zulmiin kizilt ile karast

Anlasarak birleserek, cilveleserek

De gelse iistiimiize

Siirecek savasimiz

Afgan daglarinda riizgdrlar

Ezanlarla beraber dolastikca

Kirlary, bayirlart (Bayazit, 2021b: 136).

Kitaplara verdigi Onemi anlattigi bir yazisinda,
kitaplarin imani vurgulayan ozelligine deginmektedir. Ayni
zamanda yazma eylemini Allah’in emirlerini duyurmak i¢in bir
ara¢ olarak gordiigiinii agiklamaktadir. Boylece Bayazit'in
yazma eyleminin arkasinda iman giiciiniin oldugunu
sdyleyebiliriz. “Oyle giinlerimiz oldu ki el yazmasi gazeteler
diistindiik teblig igin.”

Saglariniz istirap denizinde bir tutam basak

Elleriniz kdk salmis agacidir zamana

0 inanmiglar ¢cagmin

Zaman akar yer direnir gokytizii kanat gerer

Siz 6liimsiiz cicegi tasirsinz gégsiiniizde (Bayazit, 2021b: 12).

Siirde bahsedilen Miisliiman bir durus sergileyen Nuri
Pakdil'dir. Gogsinde dinmeyecek iman atesine vurgu
yapilmaktadir. Bayazit, siirin ilerleyen kitalarinda Allah
inancini topragin canlanisinda gostermektedir.
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Daha der sigmaz kabmna yénelir goge teslim olur
Ve diiserken topraga cagirir
Sebeb ey (Bayazit, 2021b: 27).

Fethi Gemuhluoglu adina yazilan Sebeb Ey diye
seslenilen varligi meydana getiren Allah’tir. Allah’a duyulan
derin teslimiyetten ve dogan her bir bebegin aklini kullanarak
yaraticiya ulasmasi beklenmektedir. Kendisine Sebeb Ey ifadesi
soruldugunda su agiklamay1 yapmaktadir: “Biitiin yaratiklarin
hareketlerini Allah sebepler halk ederek tayin ediyor. Biz insanlar
¢oju zaman sebebi halk edeni unutup sebeplere takilip kaliyoruz”
(Bayazit, 2021a: 220). Ardindan “Bir gz bizi denetliyor - bu
muhakkak” (Bayazit, 2021b: 63). diyerek sebepleri var edenin
her olaydan haberdar olusuna vurgu yapmaktadir.

Miisliiman yiirekler bilirim daha
Kizdi mi cehennem kesilir sevdi mi cennet” (Bayazit, 2021b: 82).

Birden her yerde her seyde icimizde kimildayan
Yiirek vuruslariyla beliren zikir

Yeri ve gdgii ve damarlarimizi dolduran

Ondan bagka her sey yok olan yalan olan
Rahman

Ve Rahim olan (Bayazit, 2021b: 99).

Yukarida verilen érnek siirlerde Miisliman bir durus
sergilenirken agik¢a Allah'in varliginin baki oldugu ifade
edilmektedir. Bayazit, Allah’1 andik¢a yasadig: dini tecriibeyi
yansitmaktadir.

Bayazit, iman unsurlarindan olan ahiret inancinmi da
eserlerinde sik sik dile getirmektedir. “Kelimenin Dirilisi” adl
eserinde Necip Fazil'in vefat: tizerine kaleme aldig1 yazisinda
onun artik dliimsiizliigiin kapisina ugurlandigini ifade ederek
ahireti isaret etmektedir (Bayazit, 2021a: 21). Yakin
dostlarindan biri olan Akif inan’n vefat: {izerine yazdigi bir
yazisinda ise son misralari su sekildedir:

Toprak kusatinca ten kafesini
Yeni bir giinedir go¢iimiiz bizim
Kalkariz riiyadan uyanir gibi (Bayazit, 2021a: 91).
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Bayazit bu ifadeleriyle 6liimiin nihai bir son olmadigini
ancak varilmasi beklenen hatta 6zlenen yurt oldugunu ifade
etmektedir. Yasanilan dlemin ancak gegici aldatici bir riiya gibi
oldugunu kalic1 olanin ise ahiret olacagini anlatmaktadir.

Ve yakistirmasin bil distiine ey Ademoglu
Usta bir makasla bigilen topragi (Bayazit, 2021b: 23).

Bayazit, ahiret inanci sayesinde 6limii dogal bir olgu
olarak karsilamaktadir. insanin var olmasi ne kadar dogal ise
olim de ahirete gecis icin o kadar dogal karsilanmalidir.

Baslar esyada hareket kurtulmak icin kendinden
Daha dteye gegmek icin arinmak gibi elbiseden
Yakalar 6liimsiizliigiin sonsuz ipini (Bayazit, 2021b: 26).

Bu siirde, dnceki siirin devami niteliginde 6liimsiizltigi
isteyen birinin 6lmeden 6nce maddeden arinmasi gerektigini,
bu sekilde asil gidilecek yerde yani ahirette sonsuzlugun
yakalanacagini ifade etmektedir.

Sevgililer oliir
Bir hicret olur 6liim
Bir sila (Bayazit, 2021b: 141).

“Kesitler” adli siirde kullanilan ifadelerde ahiretin
ozlenenbir yurt oldugu vurgusu gériilmektedir. Ayni zamanda
ahiret, kavusmanin gerceklesecegi yer ve 6liime anlam veren
bir inanctir. Ahiret inanci sayesinde 6liim bir son olarak degil
yeni bir yasamin baslangici seklinde algilanmaktadir.

6.2. Ibadet kavram

ibadet kavramina daha genis bir agidan bakildiginda
iman ve ibadet kavramlarinin i¢ ice gectikleri ve birbirlerini
adeta tamamladiklar1 goriilmektedir (Kirman, 2011: 152).
ibadet giinliik kullanimda belirli sart ve sekillerce yapilan
davraniglardan  ibaretken daha genis  perspektiften
bakildiginda islam’a gére Allah’in rizasini kazanma umuduyla
gergeklestirilen her davranis ibadet sayilmaktadir (Peker,
2014a: 117). Bu agidan bakildiginda iman eden sahsin
davraniglari imanin yansimasidir. ibadetlerin diger belirgin
ozellikleri ise dinler tarafindan ayrintili bir sekilde davranis
kalibinin agiklanmis olmasi, ayni davranisin giin iginde veya
yil iginde tekrarlanmasi ve 6lgiilebilir olmasidir (Paloutzian ve
Park, 2013: 158).
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6.2.1. Ibadetlerin insan Uzerinde Psikolojik Etkileri

Kara, insanda ibadet etme duygusunun inanma
duygusunda oldugu gibi fitri oldugunu ileri siirmektedir. Bazi
kimselerin fitratlarinda var olan ibadet etme duygusunu
bastirip uzaklastiklarini ancak giiniin birinde zorluklarla
karsilastiklarinda siginacak yer olarak Allah’a kullugu ve
ibadeti bulacaklarini ifade etmektedir (Kara, 2011: 117). Kog,
ibadetlerin sekil ve anlam olarak bir biitiin olduklarmm
aciklamaktadir. Buna gére dua ibadetinde yapilan sekil
namaza gore daha basittir. Namazda yapilan sekiller daha
genel bir form tasirken dua 06znel olarak kendini
gostermektedir. Ibadetlerin yapilmasinda iradenin de
izerinde durarak sahislarin  istekleri dogrultusunda
gergeklestirilen ibadetlerin cemaatle yapildig1 zaman kolektif
toplumsal  bilinci canlandirmada etkili olabilecegini
savunmaktadir. Tévbe etme ibadetiyle ise kisinin psikolojik
olarak derin bir rahatlama hissini yasadigini belirtmektedir.
Ayrica ergenlik doneminde yapilan ibadetlerin diger
donemlere gore daha icten ve samimi oldugunu ifade
etmektedir. Bu durumun nedeni, ergenlik déneminde ihtiyag
duyulan baglanma hissini Allah ile bagdastiran ergenin
ruhunda yasadig1 coskunun ibadetle artmasidir (Kog, 2005: 79-
82).

6.2.1.1. Namaz ibadetinin Psikolojik Etkisi

Namaz ibadetinin bireye kazandirmak istedigi oncelikle
Allah ile giicli ve siirekli olacak bir iletisimi
gerceklestirmektir. Allah ile kurulan bu iletisim sayesinde kisi
teslimiyeti ve baglilig1 da hatirlayacaktir. Namaz ibadeti ayni
zamanda bir zikri de icermektedir bu yiizden kisi Allah1
andik¢a emir ve yasaklarini daha kolay idrak edebilecektir.
Zihni odaklayarak yerine getirilen ibadet, kiside var olan
glizelliklerin devam etmesine ve istenmeyen davranislarin ise
ondan uzaklastirilmasina vesile olacaktir. Allah’m emrettigi
sekilde yerine getirilen namaz ibadeti ancak bu sekilde kisiyi
istenmeyen davranislardan, kot fiillerden
uzaklastirabilecektir (Certel, 1998: 50-53).
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6.2.1.2. Orug Ibadetinin Psikolojik Etkisi

Orug tutan kisi yeme-igme konularinda dikkatli olmasi
gerektigi kadar s6z ve ifadelerinde, davranislarinda da dikkatli
olarak orucunu siirdiirmelidir. Kin, nefret, kiskanclik gibi
kisiyi ve toplumu kétii anlamda etkileyen duygulara karsi orug
ibadeti insani korumaktadir. Nefsin asir1 isteklerine karsi
oruglu olan birey sabr1 6grenmektedir. Ayni zamanda iradeyi
kontrol altinda tutmay1 basaracaktir. Orug ibadetiyle kendi i¢
diinyasina yonelen insan baskalarina kars1 daha merhametli
olacaktir (Seker ve Karakurt, 2018: 178-179).

Orug ile 6fke arasindaki iliskiyi 6l¢mek icin yapilan bir
arastirmada yalnizca ramazan orucunu tutmanin o6fkeyi
kontrol altina alma konusunda yeterli olmadigi ancak nafile
ibadetlerle aliskanlik haline getirilen orug ibadeti sayesinde
ofkenin kontrol altina alinabildigi saptanmistir (Kimter, 2015:
31-32).

6.2.1.3. Hac Ibadetinin Psikolojik Etkisi

Hac ibadetinde gergeklestirilen her davranisin sahsi
egitecek Onemli bir yonii vardir. Hac ibadeti i¢in ihram
kiyafetini giyme ile birlikte kisinin yasammda olumlu
degisikliklerin olusmasi hedeflenmektedir. Bu kiyafetle
olimden sonra dirilmeyi hatirlayan insan gesitli hirslarindan
uzaklagsmaktadir. Arafat’ta insanlarla birlikte hesap igin
toplandigini diisiinen kisi, gegmiste yaptigi uygun olmayan
davraniglarindan dolay1 tévbe ederek i¢ huzuru yasamaktadir.
Hac ibadeti tovbe ettikten sonra verilen sdzlerin tutulmasi i¢in
kisiye etkili bir atmosfer sunmaktadir. Seytan taslama
ibadetiyle ise Arafat’ta edilen tovbenin pekistirilmesi sz
konusudur. Kisi, nefsin isteklerini degil artik akli 6n plana
cikarmay1 6grenmektedir. Say ibadetinde ise Hz. Hacer’in oglu
icin tevekkiil i¢inde su arayisini sembolize eden gorevi yerine
getirirken sahus, her tiirlii zorlukta Allah’a karsi tevekkiil
icinde olacagini gostermektedir (Gegioglu, 2016: 224-226).

Hac ibadetinin kiside olusturdugu psikolojik etkiler
heniiz hacca gitmeden 6nce baslamaktadir. Bu duygular kisiyi
gevresinde bulunan insanlardan helallik almaya iter. Hac
ibadetini gergeklestirdikten sonra kutsal mekanlarda
bulunmanin etkisiyle kiside olusan manevi hal stirdiirtilmek
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istenmektedir boylece kisi daha énce dikkat etmedigi kadar
ibadetlerine riayet etmeye baslar. Ahlaki anlamda kaginmasi
gereken durumlardan kaginarak davranmglarimi gézetir. Hac
ibadetiyle giinahlarin affolunduguna inanan kisi ayni zamanda
bu durumu koruyamayacagini diisiinerek stres yasayabilir. Bu
stresin belli bir diizeyde gerceklesiyor olmasi kiside olumlu
degisiklikler agisindan islevsel olarak goriilmektedir
(Gegioglu, 2016: 228-230).

6.2.1.4. Zekat ibadetinin Psikolojik Etkisi

Smirsiz arzulari olan insanlari zekat ibadeti tedavi
edebilmektedir. Zekat ibadetinin yalnizca zengine has bir
ibadet olusundaki hikmet zenginin biriktirme hirsini askiya
alabilmektir. Zekat ibadetinin kelime anlamlarindan biri de
armmaktir. Burada arinmaktan kastedilen manalardan biri de
nefsi biriktirme arzusundan temizlemektir. Bu islem de kiside
psikolojik bir rahatlama saglamaktadir (Seker ve Karakurt,
2018: 180-181).

Zekat ibadeti insanlar arasinda sosyal dayanismayi
sagladigt gibi bir ve beraber olma duygularin
kuvvetlendirmektedir. Bu ibadetle kisiler arasinda
kiskangligin yerini sevgi ve saygi alirken, kin ve nefret
duygularindan onlar1 uzaklastirmaktadir. Fakirlerin karamsar
duygular icinde olmasindan onlar1 korumaktadir. Boylece
toplumda her iki ucta da birbirine kars1 sevgi, hosgérii baglar
gelistirilmektedir (Apaydin, 2003: 192).

6.2.1.5. Dua fbadetinin Psikolojik Etkisi

Dua insanin dogasinda bulunan vazgecilmez bir
unsurdur. Dua ibadeti esnasinda Allah ile giiclii bir iletisim
kurma s6z konusudur. Insanin fitratinda Allah ile bag kurma
ozelligi vardir iste insan bu bag dua sayesinde
gerceklestirmektedir (Tiirk, 2020: 76). Dua, Allah ile kurulan
bagdan otiirti dindarligin ifade edilme sekillerinden biri
olmakla birlikte psikolojik anlamda ise bir terapi uygulamasi
niteligini tasimaktadir. Duanin ruh saghgi tizerinde énemli bir
etkisi oldugundan bahsedilebilir. Yalnizca manevi anlamda
sagladig1 yararlardan s6z etmek dogru olmaz ¢iinkii yapilan
arastirmalarda hastalarin tedavi siireglerinde duanin giiglii bir
etkisinden s6z edilmektedir.
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insan giinliikk yasam olaylarinda cesitli sikintilarla
karsilasmaktadir. Bu tiir durumlar insanin yasam sevincini
kaybetmesine, timitsizlige kapilmasina neden olabilmektedir;
ancak dua ve ibadetle sonsuz bir gii¢ sahibi olan Allah’a
siginarak onun varhigindan ve giiclinden yararlanarak
siikinete erer. Boylece dini yasantinin boyutlarindan duygu
ve diisiince boyutu yasanarak iman kalpte yerlesmektedir
(Certel, 1998: 151).
6.2.2. Erdem Bayazit'in Eserlerinde Yer Alan Ibadet
Unsurlar
Bayazit, eserlerinde Namaz, hac, zikir, dua gibi
ibadetlere yer verirken ezan, cami, Kur’an, mescit gibi dini
anlamda 6nemli kavramlar1 da zikretmistir. Bayazit'm Vahyin
Diriltici Solugu adli kitabinda bir defa namaz, bir defa orug
ibadeti zikredilmektedir. Bununla birlikte iki defa cennet
kavrami yer alirken bir defa cehennem kavramina yer
verilmistir. fpek Yolu'ndan Afganistan’a adli eserde on bes defa
abdest, kirk bir defa namaz, on bes defa dua ve bir defa zekét
ibadeti zikredilmektedir. Siirler adli kitabinda iki defa namaz,
iki defa orug ve bir defa dua ibadetine yer verilmistir. Kelimenin
Dirilisi adli kitabinda {i¢ defa namaz, ti¢ defa dua ve iki defa hac
ibadeti ge¢mektedir. Eserlerde yer alan ibadet unsurlarina
Ornekler asagida verilmistir.
Yeryiizii bana mescit kilindi
Ant verdim toprak sahit tutuldu
Her sabah her &gle her aksam
Ikindiyle yikanarak yatstyla donanarak (Bayazit, 2021b: 33).
Bayazit'n yukarida verilen siirinde dindarligin ibadet
boyutu yer almaktadir. ibadetin dogasinda gérev bilinci
yatmaktadir. Inanan, ibadetlerin yapilmasi gereken unsurlar
oldugunu bilerek hareket etmektedir. Bayazit, Allah’a verdigi
soziin bilincinde oldugunu ve gorevini eksiksiz bir sekilde
yerine getirdigini ifade etmektedir (Peker, 2014a: 119). Namaz
esnasinda gerceklestirilen bir takim sekil ve hareketler bilingli
bir sekilde yerine getirildigi takdirde duygu ve diisiincelere
etki edebilmektedir. Bayazt, ikindiyle arindigini ve yatsi ile
kusandigini ifade ederek namazi yalnizca sekilsel olarak yerine
getirmedigini gostermektedir. BSylece onda, namaz ibadeti
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sayesinde dindarligin tecriibe boyutu da yasanmaktadir
(Hokelekli ,2013: 238-239). Namaz ibadeti, giin i¢inde yasanan
gerginlik ve sikintilara karsti  ruhu  dinlendirerek
rahatlatmaktadir. Nitekim, Bayazit bu ibadete devam ederek
Afganistan yolculugunda yasadigi cesitli sikintilara kargi
direngli olabildigini gostermektedir. Namaz belli zaman
araliklariyla yapilan bir ibadet oldugu icin problemlere kisa
molalar vererek Allah’a siginip stres atmayi saglamaktadir
(Peker, 2014a: 119). Bayazit, Mehmet Zaim Efendi ile
anilarindan bahsederken birlikte kildiklari namaz sayesinde
yasadigi dini tecriibeyi su sekilde ifade etmektedir: “O giin
sabah namazindan sonra giines bir mizrak boyu yiikselinceye
dek Maras Kurtulus Savasinin sembolii olan Ulu Cami’'de
duydugum huzuru, tattigim lezzeti kelimelere dokebilmem ne
miimkiin (Bayazit, 2021a: 123).” Bayazit Ipekyolu’'ndan
Afganistan’a adli eserinde namaz ve abdest ibadetine sik sik
deginerek zorluklara kars: gii¢ aldig1 kaynagi gostermektedir.
Caminin Sniindeki arkta abdestlerimizi aldiktan sonra yatsi
namazim eda ettik (Bayazit, 2018: 259). Aksam namazlarim
eda edinceye kadar Asbanlilar bir sofra donatmislardi
(Bayazit, 2018: 271). Yatsi namazini cemaatle eda ederken
bu kez Afgan papagini basima gegirmeyi ihmal etmemistim
(Bayazit, 2018: 272). Ogle namaz igin abdestlerimizi bu
kaynak suyunda aldik (Bayazit, 2018: 278). ikindi namazim
film cektigimiz yerde eda ederek yola koyulduk (Bayazt,
2018: 279). Bir miicahit sabah namaz icin omzumu
tipisladiginda ben hila derin bir uykudaydim (Bayazit, 2018:
295).
Duyulur duyulmaz bir top sesiyle
Bityiik kalayli bakir taslarla
O bakir taslarda berrak sulara
Erisince oruclu dudaklarimiz
Artik kana kana uzanmak gerek cennet tatlarina. (Bayazit,
2021b: 98)

Bayazit, bu siirinde orug ibadetini, uzak durulmasi
gereken biitiin haram fiillerden kaginmayi kapsayacak sekilde
ele almaktadir. Bunun miikafatmin ise cennette biiyiik bir
rahathga erismek oldugunu anlatmaktadir. ibadetlerin farkli
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acilardan davraniglar1 kontrol altina alarak kisiligi ve
psikolojiyi olgunlastirma giicii vardir. Orug ibadeti yeme igme
davraniglarini kontrol altinda tutarken kiside i¢ disiplini
gelistirmektedir. Ayn1 zamanda orug ibadeti sayesinde, kendi
hareketlerini kontrol edebilen bir bireyde dengeli bir benlik
gelisiminin olusmas1 miimkiindiir (Hokelekli, 2021: 244).

Ismail’le kurbamm;

fbrahim’le Hacdayim,

Siileyman ‘a terctiman;

Yunus'la ummandayim (Bayazit, 2021b: 173).

Bayazit'in, Dervis Burcundan adli siirinde gecen
ifadelerine gore ibadetleri dikkat edilmesi gereken hususlara
riayet ederek yerine getirdigi sylenebilir. Her bir ibadet igin
gecerli sekil ve sartlar beden tarafindan yerine getirilirken
ruhu harekete gecirmektedir. Bayazit'in ifadelerinden
hareketle ibadetlerin ruhuna temas ettigini soyleyebiliriz.
Yasanan dini tecriibenin tekrarlanmasi sayesinde Bayazit’ta
dini bir suurun olustugu soylenebilir. Dini suur benlikte kok
salarak kisiligini etkilemektedir (Hokelekli, 2021: 242).

Karim bombos bulacak diinyay:

-Ne olurdu birlikte dlseydik, deyip duracak

Oysa insan yalniz 6liir

Ama o olmayacak dualarla teselli arayacak (Bayazit, 2021b: 151).

Bayazit 6liimiinden sonra ailesi ve ¢evresinde yasanacak
durumlara dair kaleme aldig1 siirinde, esinin dua sayesinde
gliclii kalacagini ifade ederek duanin psikolojik etkisine vurgu
yapmaktadir. Dua sayesinde zorluklarin iistesinden gelindigini
kendisi de tecriibe etmistir. fpekyolu'ndan Afganistan’a adli
eserinde dua ile ilgili su ifade yer vermistir:

Tiirkiye’den ayrilmadan once ziyaret ettigimiz bir Allah
dostunun duasini biitiin yolculugumuz esnasinda 4deta
somut bir bicimde tizerimize gerilmis olarak hissetmistim”
(Bayazit, 2018: 339). “Gayretlerinin, misafirperverliklerinin
miikafatini hemen Cenabi Allah versin, onlar1 zafere
eristirsin” (Bayazit, 2018: 301). “Haydi, Cenabi Allah hemen
nusrat ihsan etsin, diye arkalarindan dua ettik” (Bayazit,
2018: 250). “Sonra kafirlerin kahri, miiminlerin zaferi icin
dua edildi, eller Allah’a agild1” (Bayazit, 2018: 158).
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Dua ibadeti sayesinde insan varolugsal psikodinamiklere
karsi ruhunda olusan ¢atigmalari asabilir. Dua ibadeti bireysel
ya da cemaatle birlikte yapilabilir. Dindarligin ibadet boyutu
olarak yerine getirilen dua ibadeti, Allah’la psikolojik bir
iletisimi agiga c¢ikararak insanlara dindarligin tecriibe
boyutunu da yasatabilir. Bayazit 6nem verdigi bir bilyiigiiniin
duasini tiim yolculuk boyunca hissederek dini tecriibeyi
yasamistir. Cemaatle yapilan dualar ise coskun bir ruh haline
neden olarak toplulugu motive etmektedir. Yukarida verilen
cepheye giden askerlerin duasinda bu durum goriilmektedir
(Hayta, 2015: 138-139).

Gtinesgag onciileri yollar: tuttu dua erleri tuttu
Yiizleri Mekke iilkesi gozleri Medine cesmesi
Elleri alingag mimart (Bayazit, 2021b: 31).

Bayazit, kahraman kisiliklerin, zamanin kotulik-
lerinden arindiracak 6zelliklere sahip olduklarini anlattigi
Giinescag Savasgilart adli siirinde duanmn sagladigi manevi
destege yer vermistir. Dua erleriyle ayni istikamette yiiriiyen
bu kahramanlarin altin bir cag insa edecegini ifade
etmektedir. Dergilerde yazdigi yazilarda ise ¢gesitli zamanlarda
vefat eden dost ve tanidiklar icin mutlaka dua ederek onlari
ebediyete ugurladig1 goriilmektedir. Mehmed Zahid Efendi
hakkinda yazdig1 bir yazisinda, “Dualarin bir bahar yagmuru gibi
hemen varliimizi yeserttigini hissetmemek miimkiin degildi”
(Bayazit, 2021a: 122). Diyerek dua ibadeti sayesinde yasadig
dini tecriibeyi ifade etmistir. Bayazit, Mehmet Zaid Efendi igin
su duay1 etmektedir: “Biitiin Miisliimanlara ve hususi ile Mehmed
Zahid Efendi Hazretlerinin 6zel baghlarma ve yakinlarina sabirlar
niyaz ediyorum. Cenabi Allah himmetlerini ve sefaatlerini
lizerimizden eksik etmesin” (Bayazit, 2021a: 124) Ayn sekilde
vefat1 lizerine Tarik Bugra hakkinda kaleme aldig1 yazisinda su
ifadelere yer vermektedir: “Tartk Bugra’ya Cenabi Allah’tan
sonsuz magfiret ve rahmet diliyor, onu cenneti ile ikramlasin diye
niyaz ediyorum” (Bayazit, 2021a: 103). Dostu, Atasoy
Miiftiioglu'nun Yeni Devir dergisinde yazmaya baslamasindan
dolay1 duydugu sevinci yine dualarla ifade etmektedir.
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Rabbimize yarattiklar1 adedince hamt ve siikiirler olsun ki
bir aydinlik yolda bizleri birlestirdi, “tanis” kildi. Niyazimiz
odur ki, son nefesimize kadar bizlere rizasina muvafik bir
yolda yiirtimek nasip ve miiyesser eylesin. Nefsimizin ve
seytanin serrinden ciimlemizi emin kilsin Amin ya Muin
(Bayazit, 2021a: 94).

Bayazit'in eserlerinde degindigi unsurlar arasinda zikir,
ezan, tesbih yer almaktadir. “Bugiin ‘hicret kusu’ iscilerimizin
Avrupa’mn binlerce semtinde Ezan-1 Muhammed'i okuttuklarin, is
kurduklarini, Batili devletlerin tilkemize yaptigt yatirnmlardan daha
fazlasini kendi 6z sermayeleri ile orada yaptiklarin...” (Bayazit,
2021a: 134). Burada hicret kusu olarak nitelendirilenler yurt
disina calismak icin giden Tiirk vatandaslaridir. Bayazt,
onlarin kazandiklar1 her bir kurusu vatan i¢in harcadiklarini
gordilkce manevi bir huzur duymaktadir. Ulkenin ne
zorluklara gégiis gerdigine deginip bugiin i¢in sitkretmektedir.

Otede kuslar derlenir ana olurken bir giin dojumuna

Kent horozlarla uyanir sularla gerinir zamana
gegerken ezanla

Sayfalar sayfa olurken Kur'an’la (Bayazit, 2021b: 25).

Stirecek savasimiz

Afgan daglarinda riizgarlar

Ezanla beraber dolastikca

Kirlari bayirlart (Bayazit, 2021b: 36).

Cam dallart arasindan sizan riizgdrin solugu

Stirekli zikir tizre pinarmn sesi

Ve sonra ezana gegilmisti

0 daglarin tizerinde zgiirlitk mesalesi gibi

Seyrettigimiz (Bayazit, 2021b:100).
Yukarida verilen siirlerde ortak tema olarak ezan ve

zikirden bahsedilmektedir. Bayazit, bir cesmenin akisinda bile
Allah't hatirlayabilmekte ve ezan sesine ayr1 bir nitelik vererek
Ozglirliigiin nisanesi olarak gérmektedir. Ezanin sesinin
isitilmesini 6zgiirlikk atesinin yanmasi ile ifade etmektedir.
Ayni zamanda zorlu siireglerde yildirmayan bir 6ge olarak
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ezana siginmaktadir. Afgan daglarinda ona ve Miisliimanlara
glic veren ezanin sesidir. Giinliik hayatta kazanilan biling ile
Allah’a yaklasmak miimkiin degilken, ibadetler sayesinde
bilincini yiikselten insan Allah’la yaklasabilir. Bayazit namaz,
zikir gibi ibadetlerle dini suurunu yiikselterek cesmeden akan
suda dahi Allah’t anabilmektedir (Hokelekli, 2021: 242).
Bayazit, eserlerinde yer verdigi ibadetlerle dindarligin ibadet
boyutunu yansitmaktadir. islam dininin emir ve yasaklarini
her kosulda uygulayarak inang boyutuna olan baglihigini da
gostermektedir. Ibadetler sayesinde Allah ile irtibat halinde
oldugu i¢in olumlu ruh haline sahip oldugu sdylenebilir
(Apaydin, 2003: 193).

7. Sonug

Bu calismada 1939 yilinda dogan sair Erdem Bayazit'in
eserlerinde yer alan dini ve manevi unsurlar tespit edilerek
din psikolojisi agidan degerlendirilmistir. Bayazit Maras’ta
dogmus ve anne babasi tarafindan dini ve manevi degerlere
onem verilerek yetistirilmistir. Cocuklugundan itibaren
babasinin memurluk gérevinden dolay1 sik sik okul ve sehir
degistirmistir. Bayazit'in okul ve arkadas gevresi degismesine
ragmen, etrafinda bulunan insanlar dini ve manevi degerlere
Oonem veren sahsiyetlerden olusmustur. Dolayisiyla bu
durumun sairin dini duyarlihiginin devam etmesinde etkili
oldugu sdylenebilir. Lisede edindigi arkadasliklar: {iniversite
yillarinda ve sonrasinda da devam ettirmekle birlikte, Sezai
Karako¢ ve Necip Fazil Kisakiirek gibi dini ve manevi
duyarliliklar yiiksek kimselerle tanisip eserlerini bu anlamda
gelistirmistir. Bayazitin fikri anlamda kendini gelistirip
olgunlastirdigi bu siireg ilk yetiskinlik dsnemine denk gelir. Bu
dénemde kendine bigtigi toplumsal rolii islamcilik akimi ile
yansitmistir. Modernizm akiminin  etkisiyle insanlarin
yasaminda meydana gelen yozlasmaya ve laiklik ad1 altindan
devletlerin insanlari dini degerlerden uzaklastirmalarina
Karakog’tan 6grendigi edebi tslupla karsilik vermistir. Buna
gore siirlerinde bazen “Oyleyse ey sair sen de davranmalisin/
Siiri bir mizrak gibi kullanmalisin” ifadeleriyle bazen de “Isyan
siirleri bilirim sonra /Kelimeler bir tank gibi gecer adamin
ylireginden” soézleriyle miicadelesini yansitmaktadir. Bu
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agiklamadan hareketle Bayazit'in siirlerinde dindarhigin etki
boyutuna ulasildigi belirtilebilir. O, hayatini Islamcilik iilkiisii
gercevesinde sekillendirdigi i¢in dindarligin etki boyutundan
soz edilebilir. Bayazit, tasavvuf ile tanismasiyla birlikte hem
kendi hayatinda hem de eserlerinde olgunluk dénemini
yasamustir. Bu siirecten sonra eserlerinde daha genis anlamda
ahiret, sevgi, 6liim gibi temalar: kullanmaya baslamistir.
Bayazit'in hayatina tasavvufun girmesiyle birlikte dindarligin
tecriibe boyutundan hareketle Allah ile daha yakin bir iliski
kuruldugu sonucuna varilabilir.
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